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Resumen

El aprendizaje inclusivo constituye un concepto fundamental que
viene a estar especialmente vinculado con la accesibilidad arquitectdnica
universal. Asimismo, las TICS y el avance de las nuevas tecnologias son
herramientas que pueden actuar de nexo de union facilitando la conexién
entre la educacion inclusiva y la escuela accesible para todos y cada uno
de nuestros alumnos sin importar cuales sean sus necesidades educativas.
Este trabajo, esta encaminado a la realizacion de un estudio bibliografico y
posterior investigacion de campo de todos los elementos que puedan
garantizar la inclusion y la accesibilidad de todos los alumnos. Ademas se
realizara una propuesta de actuacion e intervenciéon que facilite el

aprendizaje inclusivo.

Key words
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Abstract

Inclusive learning is a fundamental concept that comes to be
especially related to universal architectural accessibility. Also, ICTs and the
advancement of new technologies are tools that can act as a union link
simplyfing the connection between inclusive education and school
accessibility to each and every one of our students regardless of their
educational needs. This work is aimed at carrying out a bibliographic study
and subsequent field research of all the elements that can guarantee the
inclusion and accessibility of all students. In addition, a proposal for action

and intervention will be made to improve inclusive learning.




Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

1. Accesibilidad para todos: El Diseno Universal y

la normativa espanola

Segun la Ley de Igualdad de Oportunidades , no Discriminacion y
Accesibilidad Universal de las Personas con Discapacidad (LIONDAU)
entendemos que la normalizacion es “ El principio en virtud del cual las
personas con discapacidad deben poder llevar una vida normal,
accediendo a los mismos lugares, ambitos, bienes y servicios que estan a

disposicion de cualquier otra persona” !

El Disefio Universal Accesible (DUA) aparece de la mano del
arquitecto americano Ron Mace a mediados de los noventa y su objetivo
principal, como profesor y usuario en silla de ruedas, era conseguir que el
ser humano cuando disefara y creara nuevos productos y espacios tuviera
en cuenta que fueran accesibles para todos sin la necesidad de tener que

adaptarlos para hacerlos accesibles posteriormente. 2

El enfoque de que “El buen diserio capacita y el mal disefio
discapacita” 3 ha sido plasmado en las Normas Uniformes de la Naciones
Unidas sobre la igualdad de oportunidades para las personas con
Discapacidad han promovido la accesibilidad y el desarrollo de esta nueva

filosofia del Disefio y la Accesibilidad para todos.

1 Ley 51/2003, de 2 de Diciembre, de Igualdad de Oportunidades, no Discriminacion y
Accesibilidad Universal de las Personas con Discapacidad ( LIONDAU)

2 “Principios del Disefio Universal”. Centro para el Disefio universal. Universidad estatal
del Carolina del Norte. Raleigh, 1997.

3 The EIDD Stockholm Declaration 2004. European Institute for Design and disabiliy.
Estocolmo, 2004.
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1.1 Los siete principios del Disefo Universal Accesible

Del avance de la teoria de Ron Mace * nacen los siete principios para

gue un buen Disefno Universal sea accesible para todos:

“12 Equidad de uso: el disefio es util y comercializable para personas con

diversas capacidades.

- Dispone del mismo significado de uso para todos los usuarios:
idéntico siempre que sea posible y equivalente cuando no lo sea.

- No provoca segregacion o estigmatizacion a ningun usuario.

- La provisién de privacidad y seguridad deberia ser igual para todos
los usuarios.

- El diseno es atractivo para todos los usuarios.

22 Flexibilidad de uso: el disefio se adapta a un amplio rango de

preferencias individuales y capacidades.

- Permite escoger el método de uso.
- Elacceso y uso se adapta a la mano derecha o izquierda.
- Se adapta a la precision y exactitud de los usuarios.

- Se adapta al ritmo de los usuarios.

32 Simple e intuitivo: el diseno es facil de entender independientemente de

la experiencia, conocimiento, nivel cultural o capacidad de concentracion.

- Elimina la complejidad innecesaria.

- Cumple las expectativas y la intuicion del usuario.

- Se adapta a un amplio rango de habilidades culturales y de lenguaje.
- Lainformacion esta ordenada en funcidén de su importancia.

- Genera avisos e informacion util durante y después de finalizar la

tarea.

42 Informacion perceptible: El disefio transmite la informacion necesaria de
forma eficaz para el usuario, independientemente de las condiciones

ambientales o de sus capacidades sensoriales.
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- Utiliza diferentes modos (tactil, sonoro, escrito, pictografico) para
presentar la informacion esencial.

- Dota de suficiente contraste entre la informacion esencial y el
entorno.

- Permite la compatibilidad entre los diferentes dispositivos Yy

adaptaciones utilizados por las personas con problemas sensoriales.

52 Tolerancia al error: el disefio minimiza el peligro y las consecuencias

negativas producidas por acciones accidentales o no intencionadas.

- Ordena vy distribuye los elementos de modo que se minimice el
riesgo y los errores. Los elementos mas usados se dispondran de
forma mas accesible, los elementos peligrosos seran eliminados,
aislados o protegidos.

- Facilita avisos de peligro o error.

- Facilita elementos de seguridad ante fallos.

- Disuade de la realizacion de acciones inconscientes en tareas que

requieren atencion.

62 Bajo esfuerzo fisico: el disefio debe ser usado de forma comoda y

eficiente con el minimo esfuerzo.

- Debe permitir al usuario mantener una posicion natural del cuerpo.
- Minimiza las acciones repetitivas.

- Minimiza los esfuerzos fisicos continuados.

79 Espacio suficiente de aproximacion y uso: dimensiones y espacio
apropiadas para permitir el acercamiento, alcance, manipulacion y uso
independientemente de tamano del cuerpo del usuario, su postura o

movilidad.

- Facilita un amplio campo de vision de los elementos importantes
para cualquier usuario, independientemente de que esté asentado o
de pie.

- Permite el alcance de todos los componentes de forma comoda

independientemente de la posicién.
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- Facilita el espacio adecuado para el uso de ayudas técnicas o de

asistente personal.”

Cabe destacar que la accesibilidad esta considerada un cuestion de
derecho civil por lo tanto la ausencia de accesibilidad se debe considerar
como una violacion o una privacion de los derechos civiles, siendo por lo

tanto un trato discriminatorio que esta prohibido por la ley.

La sociedad de hoy en dia empieza a entender que la discapacidad
también forma parte de la cuestion de los derechos humanos y que por ese
motivo, una persona discapacitada tiene derecho a acceder a una

educacion.

Segun la Convencién Internacional sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad de la ONU, adoptada en diciembre de 2006
{articulo 9 -accesibilidad universal; articulo 20 -movilidad personal; y 21 -
acceso a la informacion-, p. e.), y firmada y ratificada por Espafia, por lo
que resulta plenamente aplicable. Esto es lo que se entiende como

accesibilidad universal:
"Accesibilidad. 4

“1. A fin de que las personas con discapacidad puedan vivir en forma

independiente y participar plenamente en todos los aspectos de la vida, los

Estados Partes adoptaran medidas pertinentes para asequrar el acceso de

las personas con discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas,

al_entorno _fisico, el transporte, la_informacion y las comunicaciones,

incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacion y las

comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al publico o de

uso publico, tanto en zonas urbanas como rurales. Estas medidas, que

incluiran la identificacion y eliminacion de obstaculos y barreras de acceso,

se aplicaran, entre otras cosas, a:

a) Los edificios, las vias publicas, el transporte y otras instalaciones
exteriores e interiores como escuelas, viviendas, instalaciones médicas y

lugares de trabajo;
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b) Los servicios de informacion, comunicaciones y de otro tipo, incluidos los

servicios electronicos y de emergencia.
2. Los Estados Partes también adoptaran las medidas pertinentes para:

a) Desarrollar, promulgar y supervisar la aplicacion de normas minimas y

directrices sobre la accesibilidad de las instalaciones y los servicios abiertos

al publico o de uso publico;

b) Asegurar que las entidades privadas que proporcionan instalaciones y
servicios abiertos al publico o de uso publico tengan en cuenta todos los
aspectos de su accesibilidad para las personas con discapacidad;

c) Ofrecer formacion a todas las personas involucradas en los problemas
de accesibilidad a que se enfrentan las personas con discapacidad;

d) Dotar a los edificios y otras instalaciones abiertas al publico de

senalizacion en Braille y en formatos de facil lectura y comprension;

e) Ofrecer formas de asistencia humana o animal e intermediarios, incluidos

guias, lectores e intérpretes profesionales de la lengua de senas, para

facilitar el acceso a edificios y otras instalaciones abiertas al publico;

f) Promover otras formas adecuadas de asistencia y apoyo a las personas

con discapacidad para asequrar su acceso a la informacion;

g) Promover el acceso de las personas con discapacidad a los nuevos

sistemas y tecnologias de la informacion y las comunicaciones, incluida

Internet;

h) Promover el disefio, el desarrollo, la produccion y la distribucion de

sistemas y tecnologias de la informacidn y las comunicaciones accesibles

en una etapa temprana, a fin de que estos sistemas y tecnologias sean

accesibles al menor costo."

4 Fundacion ONCE y Fundacion Arquitectura COAM. (2011). Accesibilidad Universal y

Diserio para Todos. Arquitectura y Urbanismo. Madrid: Artes Gréficas Palermo.
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1.2 Normativa basica

Junto con todo lo visto hasta este momento, vamos a exponer la
normativa basica que hemos tenido en cuenta y que hemos usado como

punto de partida para la elaboracién de este trabajo.

En primer lugar citaremos la normativa basica que garantiza el

aprendizaje de los alumnos y su derecho a recibir una educacion.

- Articulo 27 de la Constitucion Espafiola

“Todos tienen el derecho a la educacion. Se reconoce la libertad de

ensenanza.

La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a los

derechos y libertades fundamentales.

Los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para
que sus hijos reciban la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo

con sus propias convicciones.
La ensenanza basica es obligatoria y gratuita.

Los poderes publicos garantizan el derecho de todos a la educacion,
mediante una programacion general de la ensenanza, con participacion
efectiva de todos los sectores afectados y la creacion de centros docentes.

Se reconoce a las personas fisicas y juridicas la libertad de creacion de
centros docentes, dentro del respeto a los principios constitucionales.

Los profesores, los padres y, en su caso, los alumnos intervendran en el
control y gestion de todos los centros sostenidos por la Administracion con
fondos publicos, en los términos que la ley establezca.

Los poderes publicos inspeccionaran y homologaran el sistema educativo

para garantizar el cumplimiento de las leyes.
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Los poderes publicos ayudaran a los centros docentes que reunan los
requisitos que la ley establezca.

Se reconoce la autonomia de las Universidades, en los términos que la ley

establezca.” ®

Dentro de esta misma normativa que garantiza el aprendizaje hemos
estudiado y tomado como base para la elaboracion de nuestro trabajo los
siguientes Decretos y Ordenes que mostramos de forma desarrollada en

los anexos del final del documento. *

- DECRETO 234/1997, de 2 de septiembre, del Gobierno Valenciano,
por el que se aprueba el Reglamento organico y funcional de los
institutos de educacion secundaria.

- ORDEN de 15 de mayo de 2006, de la Conselleria de Cultura,
Educacion y Deporte, por la que establece el modelo de informe
psicopedagdgico y el procedimiento de formalizacion.

- ORDEN de 14 de marzo de 2005, de la Conselleria de Cultura,
Educacion y Deporte, por la que se regula la atencion al alumnado
con necesidades educativas especiales escolarizado en centros que
imparten educacion secundaria.

- ORDEN de 16 de julio de 2001 por la que se regula la atencion
educativa al alumnado con necesidades educativas especiales
escolarizado en centros de Educacion Infantil (2° ciclo) y Educacion

Primaria.

* Nota: El Decreto y las 3 Ordenes anteriores sobre diversidad del alumnado se pueden

consultar de forma desarrollada en los anexos al final del presente TFM

5 Constitucion Espaniola, 1978, Art.27

10
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Asimismo, vamos a citar las normativas técnicas referentes a la
accesibilidad en el entorno edificado que hemos tenido en cuenta a la hora

de abordar el trabajo:

- Ley 13/1982, de 7de abril, de Integracion Social de Minusvalidos.

- Codigo Técnico de la Edificacion, aprobado segun REAL DECRETO
314/2006, de 17 de marzo, por el que se aprueba el Cddigo Técnico
de la Edificacion. Ministerio de VIVIENDA, 2006.

- Real Decreto 1544/2007, de 23 de noviembre, por el que se regulan
las condiciones basicas de accesibilidad y no discriminacion para el
acceso y utilizacion de los modos de transporte para personas con
discapacidad.

- Orden VIV/561/2010, de 1 de febrero, por la que se desarrolla el
documento técnico de condiciones basicas de accesibilidad y no
discriminacion para el acceso y utilizacion de los espacios publicos
urbanizados.

- Real Decreto 173/2010, de 19 de febrero, por el que se modifica el
Caodigo Técnico de la Edificacion, aprobado por el Real Decreto
314/2006, de 17 de marzo, en materia de accesibilidad y no
discriminacion de las personas con discapacidad.

Finalizaremos este apartado citando las Normas UNE que se han tenido

en cuenta y que esta relacionadas con la parte de accesibilidad:

- Norma UNE 41500 IN. Accesibilidad en la edificacion y el urbanismo.
Criterios generales de disefio. AENOR, 2001. Norma UNE 41522.
Accesibilidad en la edificacion. Accesos en la edificacion. AENOR,
2001.

- Norma UNE 41510. Accesibilidad en el urbanismo. AENOR, 2001.

- Norma UNE 170001 -1:2007 Accesibilidad Universal. Parte 1:
Criterios DALCO para facilitar la accesibilidad al entorno AENOR,
2007

- Norma UNE EN-ISO 9999, Productos de Apoyo para personas con
discapacidad. Clasificacion y Terminologia AENOR, 2007

11
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1.3 Objetivos

Tomando como referencia los siete puntos del Disefio Universal que
hemos revisado en el apartado 1.1 y tras haber analizado en el apartado
anterior la normativa a la que nos acogemos a la hora de preparar este

trabajo, plantearemos los siguientes objetivos:

Por un lado procederemos a realizar un analisis de las deficiencias
espaciales que presentan los centros escolares de hoy en dia haciendo
hincapié en de las barreras arquitectdénicas y urbanisticas que se

encuentran cada dia nuestros alumnos cuando van a la escuela.

Por otra parte relacionaremos como la falta de accesibilidad afecta
al aprendizaje de los alumnos y fomenta la desigualdad. Como objetivo
planteamos investigar sobre la importancia que tiene de cumplir la
normativa de accesibilidad para que todos los alumnos con o sin
necesidades especiales puedan acceder a una escuela que les incluya en
la ensenanza y favorezca su aprendizaje. Asimismo, analizaremos como el
diseno de la escuela pensado con anterioridad siguiendo estos siete puntos
del DUA, beneficia a todos los usuarios y no solamente a los alumnos con

alguna discapacidad fisica o psiquica.

Ademas con este trabajo vamos a realizar una busqueda y una
comparativa de los avances tecnoldgicos y de las herramientas TICS
existentes que nos pueden servir de apoyo en el aula favoreciendo y

mejorando la comunicacién y el aprendizaje de todos nuestros alumnos.

Por ultimo intentaremos realizar una propuesta de intervencion que
sirva de ayuda para que todos los alumnos, con o sin necesidades
especiales, puedan comunicarse entre ellos fomentando de este modo la
inclusiéon en el aula del alumno con necesidades especiales de psico-

motricidad.

12
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En definitiva, se pretende que la unidon entre una arquitectura
accesible y un correcto uso de las TICS en el aula conlleven a la

conformacion de una educacién inclusiva

En este sentido podemos observar que estamos ante un TFM donde
se realiza un previo estudio bibliografico e investigacion de campo de
todos los elementos que ya sea por infraestructura inmobiliaria, o por
equipamiento puedan garantizar la inclusion de todos los alumnos y en que

se realizara una propuesta de actuacion e intervencion.

13
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2. Deficiencias en las infraestructuras y en el

entorno educativo actual

Teniendo en cuenta los 7 principios del DUA, cuando se construye
un proyecto arquitectdnico se sobreentiende que las personas van a poder
acceder libremente al edificio, van a poder usar cada una de sus

instalaciones y estancias.

Sin embargo, esto no ocurre siempre. Las personas con
necesidades especiales usuarias de los edificios no siempre pueden
acceder a los servicios que estos ofrecen, y si lo hacen, estos no les brindan
la calidad y seguridad que necesitan. Es en este momento cuando nos
paramos a pensar si se han tenido en cuenta las necesidades de los

diferentes tipos de usuario al disenar el edificio.

Cabria preguntarse cuando es realmente accesible un edificio y
podriamos responder que un edificio es accesible cuando cumple la
normativa vigente. Pero realmente, un edificio no sélo sera accesible para
las personas cuando cumpla la normativa vigente sino también cuando

haya sido ideado y disefiado previamente para todas las personas.

Del uso del Disefio para todos surgira la Accesibilidad Universal que
sera la mejor forma de asegurar que el entorno construido es accesible y
puede ser disfrutado por todas las personas sin tener que adaptarlo

posteriormente.

Del mismo modo que no se entiende que una infraestructura publica
como puede ser un hospital no sea accesible para todo tipo de personas,
es decir, que no es légico que una persona no pueda acceder a un centro
de salud porque no puede subir las escaleras de la entrada, tampoco es
l6gico que un alumno no pueda elegir en que colegio quiere estudiar porque
no todos han sido pensados para ser accesibles y no pueden garantizarle

una educacién de calidad.

14
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La gran mayoria de arquitectura escolar que tenemos en nuestro
pais no fue pensada inicialmente para acoger alumnos con necesidades
especiales. De hecho hasta hace relativamente poco tiempo, seguiamos
hablando de escuela normal y escuela de educacion especial. Esto suponia
una segregacion en la forma de ensefiar donde el colectivo de alumnos con
necesidades especiales era apartado y ensefiado en un tipo de escuela

diferente adaptada a sus necesidades.

Sin embargo, la escuela inclusiva ha dado lugar a que la ensefianza
sea igual para todos y que se desarrolle en la escuela normal
independientemente de la discapacidad de cada alumno. Ademas, sera la

ensenanza la que se adapte al alumno y no al revés.

Por ese motivo, con el concepto de escuela accesible se persigue
que la ensefianza en las personas con necesidades especiales no se vea
afectada por una escuela con barreras arquitectonicas. A su vez se
pretende mediante la aplicacion del Disefio Universal Accesible, que el
arquitecto proyecte el edificio escolar pensando en todos y no teniéndolo
que adaptar a posteriori mediante elementos postizos que puedan

entorpecer el aprendizaje de todos los alumnos.

Hoy en dia, debido a esta falta de concienciacion, son muchos los
colegios que no cuentan con soluciones adecuadas e imposibilitan que se

cree ensenanza inclusiva en el entorno escolar.

Llegados a este punto, vamos a hablar pues de dos problemas que
afectan a nuestros alumnos y dificultan el acceso a una educacion inclusiva

como son las barreras arquitectonicas y las barreras urbanisticas.

15
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2.1 Barreras arquitectonicas

Analizando varios colegios ya construidos, podemos observar como
muchas de sus infraestructuras estan obsoletas o no se adecuan a la
normativa de accesibilidad actual tal y como plante el Codigo técnico de la
edificacion en su apartado de accesibilidad DB-SUA. La unica solucién que
en estos casos es la eliminacion de las barreras arquitectonicas mediante
la rehabilitacion de las zonas inaccesibles. Pero obviamente este tramite
tiene un elevado coste monetario que no siempre esta bien visto por los

responsables de los colegios.

Una profesora de la universidad de Chile durante una charla en una
videoconferencia, me comentd en una intervencion que el Ministerio de
educacion de Chile subvencionaba los proyectos de arquitectura escolar de
obra nueva para que se disefaran previamente mediante los principios del
Diseno Universal. Esto suponia que dicha escuela iba a ser accesible para
todo el mundo pero ;qué ocurria en las escuelas que ellos llaman
normales?, ;habia subvenciones para aquellas escuelas antiguas que no
eran accesibles?, su respuesta fue que la gran mayoria de las escuelas
normales tenian que hacer un gran esfuerzo para pagar de su bolsillo las

obras necesarias para romper con las barreras arquitecténicas.

Pero qué duda cabe que el coste de estas adaptaciones les suponia
un gasto muy elevado que tenian que cubrir ellos mismos y que en muchas
ocasiones no se podian permitir. Llegados a este punto, se las ingeniaban
como podian para crear una rampa que salvara dos escalones a la entrada
del colegio o adecuaban manualmente la anchura de las puertas para que

pudiera caber un alumno con silla de ruedas.

Con todo esto, la profesora chilena hizo hincapié en la
responsabilidad que recae sobre los arquitectos que deberan prever y
disefar una escuela para todos y para todas las necesidades que puedan

surgir en un futuro, evitando de esta forma males posteriores.
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No podemos obviar el papel fundamental que tiene el urbanismo en
la accesibilidad escolar. Pues si bien necesitamos de una escuela
accesible, también el usuario necesita tener las mismas facilidades que sus

companeros para llegar a ella.

En el trayecto de ida y vuelta al colegio podemos encontrarnos con
numerosas barreras arquitectdnicas como socavones en las aceras,
pavimentos rotos, semaforos mal sefalizados... Por ejemplo un alumno
ciego necesitaria que el camino a la escuela estuviera sefalizado
correctamente mediante un pavimento adecuado y que unas alarmas

adaptadas en los semaforos que le avisaran cuando el cruce es seguro.

2.2 Barreras urbanisticas

Por otra parte, el camino al colegio tiene que garantizar la seguridad
del alumno facilitando por lo menos una acera peatonal continua que

permita un trayecto seguro y sin percances.

Por ejemplo si el camino hacia la escuela se ve afectado por una
carretera con un elevado nivel de trafico rodado seria adecuada la

supervision del mismo por un agente de la seguridad vial.

Ademas, en las ciudades, el trasporte publico deberia garantizar que
el usuario pudiese llegar sin dificulta a su lugar de estudio. Actualmente por
desgracia hay muchas estaciones de metro subterraneas, sin rampas, que
tienen ascensores averiados y aunque avisan a los usuarios, no les facilitan

el acceso al transporte.

En todo caso habra que evitar que un alumno con necesidades
especiales se tropiece con barreras urbanisticas que le impidan ir al colegio
a ejercer su derecho constitucional de aprender.
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En el recorrido peatonal se deberan respetar las distancias para que
se lleve a cabo una fluidez en la movilidad y las aceras tendran una anchura

minima de 1.50m.

Se procurara en todo momento que las sendas sean accesibles y

estén bien sefalizadas mediante sefiales auditivas o relieves braille.

Aceras y recorridos peatonales

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Aparentemente algunos desniveles en el recorrido pueden parecer
inofensivos pero, no obstante, pueden dificultar la movilidad de una persona
gue va en silla de ruedas.

A continuacion expondremos una serie de ejemplos visuales que nos

mostraran como el disefo libre de barreras comienza en el entorno urbano:
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Aceras y recorridos peatonales con dificultad accesible

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccién. Barcelona: Promopress.

Cambios de perfiles peligrosos

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Obstaculos peligrosos

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccién. Barcelona: Promopress.
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Bordillos demasiado inclinados

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccién. Barcelona: Promopress.

Rejillas de alcantarillado que atascan la silla de ruedas

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccién. Barcelona: Promopress.

Obras imprevistas que son dificiles de diferenciar por la textura del pavimento

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccién. Barcelona: Promopress.
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3. La escuela accesible: la arquitectura y el diseio
como apoyo imprescindible en el aprendizaje

del alumno

Tal y cdmo hemos explicado en los apartados anteriores para poder
disefar y crear una escuela accesible hay que tener en cuenta las
discapacidades fisicas, temporales o permanentes, que pueden presentar
los usuarios de un colegio. Nuestro objetivo en este apartado no es otro
que responder como arquitectos a las necesidades individuales que les
puedan surgir a los alumnos que habitaran la escuela. Para ello, y teniendo
en cuenta los 7 puntos del Disefio Universal Accesible, DUA, en este
apartado hablaremos sobre las discapacidades mas comunes y como
eliminar las barreras que impiden que la escuela sea accesible para dicho

alumno.

3.1 Accesibilidad en alumnos con discapacidad visual

Un alumno puede presentar un bajo nivel visual o una ceguera por
diversas causas como son el campo de visidon restringido, degeneracion

macular, desprendimiento de retina o diabetes entre muchas otras.

Para que este colectivo de alumnos se sienta integrado en la escuela
y que pueda acceder a todas sus estancias de una forma 4gil y sin barreras
arquitectonicas, se tendran en cuenta a la hora de disefar los siguientes

requisitos:

Los espacios del colegio deberan disefarse con materiales claros y
se iluminaran de forma que se evite la creacion de sombras, lugares con

oscuridad o luces destellantes.

En zonas completamente acristaladas se preveran cristales

inastillables para prevenir posibles roturas y heridas
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Ademas deberan evitarse escalones mal ubicados y sefalizados

que puedan ser potencialmente peligrosos para el usuario.

Puntos de deteccidn de peligros para personas ciegas

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Se intentara en la medida de lo posible utilizar colores que contrasten
entre si para que dichos elementos potencialmente peligrosos puedan ser
diferenciados por los alumnos con bajo nivel visual. Por otra parte, y para
evitar peligros innecesarios, todas las senales visuales que adviertan
peligro estaran acompanadas por senales acusticas o sefales en relieve

braille que serviran de advertencia para los alumnos con ceguera.

Manilla de puerta con relieve en Braille por la parte interior

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.
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it

Pasamanos con informacion en Braille

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Como podemos observar en la foto siguiente, en los accesos,
espacios comunes y demas zonas de orientacidn, deberemos instalar
suelos o paredes con texturas que permitan y faciliten la orientacién y

circulacion de nuestros alumnos con discapacidad visual.

Fuente: http://4.bp.blogspot.com/-
gDXYjpZSH8w/TWVsMTbTJBI/AAAAAAAACZw/q5HAKp3YkDU/s320/haz2.png.jpg

Fecha: 10-12-2016
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3.2 Accesibilidad en alumnos con discapacidad auditiva

Habitualmente los alumnos con discapacidad auditiva también
presentan trastornos del habla debido a que no pueden escuchar con
claridad su propia voz o las personas que lo rodean. El grado de
discapacidad puede oscilar entre una hipoacusia leve hasta llegar a una

sordera total.

Si queremos que el colegio también sea accesible para alumnos con
discapacidad auditiva necesitaremos, como bien hemos indicado en el
apartado anterior, crear espacios con la acustica muy bien estudiada y
disefiada de forma que se no se pierda la inteligibilidad de los sonidos. Para
ello usaremos materiales aislantes (polimeros, lana de rocha, corchos,
paredes con camara, maderas..) que nos permitan alejar toda clase de

ruidos y sonidos no deseados como por ejemplo el trafico de la calle.

De la misma forma que ocurria en el apartado anterior, tendremos
en cuenta que el disefio de los espacios sea claro y libre de destellos y
complementaremos las sefales acusticas, como por ejemplo la sirena del
patio o la alarma de un ascensor, mediante sefiales visuales como rafagas,
luces parpadeantes o destellos que hayan sido tratados de forma que no

entorpezcan a los alumnos con discapacidad visual.

Para finalizar este apartado, podemos tener en cuenta que se puede
dar el caso de que un alumno sufra algun tipo de sordo-ceguera. Para
prevenir y reducir los riesgos en estos casos, se tendran en cuenta todos
los casos anteriores y ademas se preveran paredes y suelos con sistemas
de guia y dotaremos a los espacios de elementos de orientacion sensorial,
o lo que también se conoce como “islas sensoriales” colocando por ejemplo
plantas en los pasillos o lugares estratégicos. Ademas todos los materiales
utilizados tendra que de lavado facil para poder mantener las condiciones

higiénicas adecuadas en toda la escuela.
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3.3Accesibilidad en alumnos con funciones organicas y
movilidad limitadas

Acumulando las recomendaciones de los apartados anteriores nos
centraremos en el diseflo que tiene que tener una escuela para que sea
accesible a estudiantes con limitacion en las funciones organicas y

motrices.

Sin entrar en las diferentes enfermedades, accidentes o patologias
congénitas que causan este tipo de limitaciones, afiadiremos otras pautas
que se tendran en cuenta a la hora de disefar una arquitectura escolar

accesible.

En primer lugar todos los accesos y espacios se disefiaran evitando
en todo momento las barreras arquitectonicas como escalones, badenes,
trayectos asimétricos y ocultos...etc. La anchura de los pasillos y recorridos

tendra en cuenta las dimensiones de dos sillas de ruedas y su radio de giro.

Dimensiones y radios de giros

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

25



Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

En escuelas con varias alturas se disefiaran los recorridos y accesos
a los ascensores de una forma segura, dejando la distancia adecuada entre
el ascensor y el final del descansillo para no poner en peligro la seguridad

del alumno.

Correcta colocacion de los accesos

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Ademas tal y como recoge el Documento Basico de Seguridad
contra Incendios del Cdédigo Técnico de Edificacion (CTE DB-SI) las
escaleras protegidas tendran zonas de refugio para que en caso de que no
se pueda usar el ascensor si hay un incendio, los alumnos con silla de
ruedas podran resguardarse del peligro en este lugar hasta la llegada de

los bomberos.
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150 = 150
+—90

90 cm cada ==

silla de ruedas E

Zona segura en caso de incendio en escalera protegida

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Se incluiran en todos los bafios de mujeres y hombres, zonas de
bafios adaptadas para minusvalidos con espacios de giro de 1.50m de
didmetro, sin barreras arquitectonicas que se integraran en los mismos
paquetes de zonas humedas. De esta forma no haremos una distincion
entre alumnos y los alumnos con minusvalia no tendran que desplazarse

a otras zonas residuales.

0
)
o=}

Lavabo libre de barreras en zona general de lavabos

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.
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Ademas, tal y como muestra el Cédigo Técnico de la Edificacion en
su apartado de accesibilidad DB-SUA, se disenaran recorridos de
evacuacion que no excedan de los metros que marca la normativa y se

dispondran tantas salidas de emergencia como sean necesarias.

—( i

Puertas libres de barreras

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress.

Todas las puertas de emergencia abrirdn hacia el exterior y se
disenaran lugares seguros las escaleras protegidas para que, en caso de
incendio, una persona con silla de ruedas que no pueda usar el ascensor,
pueda resguardarse del peligro hasta ser rescatado por los bomberos.
También se tendran en cuenta las pendientes de las rampas de acceso que

no podran superar el 10% en ninguna ocasion.
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3.4 Otros ejemplos a tener en cuenta

Debemos tener en cuenta la ergonomia en el aula. Para ello, el

mobiliario se adaptara a las necesidades de cada persona.

Mobiliario accesible

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress

En el aula, se instalaran mesas que permitan la incorporacion de una
silla de ruedas y que tengan enchufes para poder facilitar el uso de

herramientas auxiliares.

En las cafeterias, salones de actos y los talleres, se tendran en
cuenta las salidas de humos, se habilitaran las zonas de manejo de
maquinas y se evitara generar espacios conflictivos o peligrosos que

puedan ocasionar dafnos a cualquier alumno.
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Espacio entre mobiliario

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress

Por otra parte, todos los espacios de la escuela respetaran los radios

de giro y permitiran que existan recorridos fluidos por las circulaciones.

Espacio para silla de ruedas

Fuente: Meuser, P., & Tobolla, J. (2015). Arquitectura accesible. Manuales de
arquitectura y construccion. Barcelona: Promopress
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Después de aplicar de forma transversal el Codigo Técnico de la
Edificacion en los apartados anteriores y tras analizar los aspectos que
tenemos que tener a la hora de disefar un colegio, podemos concluir que
las escuelas de nueva construccion pueden ser disefnadas de forma
accesible si tenemos en cuenta a la hora de disenar toda la normativa vista

hasta ahora y todos los requisitos que hemos analizado con anterioridad.

Por otra parte la arquitectura escolar existente, aunque de diferente
forma, tendra que adaptarse a posteriori. Se deberan realizar todas las
obras de adaptacidn necesarias para que el colegio garantice la
accesibilidad de todos los alumnos con necesidades especiales y fomente

un aprendizaje educativo.

Una vez que los alumnos pueden acceder a la escuela, debemos
garantizar su aprendizaje. Para facilitar la inclusiéon de los alumnos con
necesidades especiales en un aula ordinaria, vamos a dar paso al siguiente
punto donde haremos un analisis exhaustivo de las herramientas de apoyo
TIC que encontramos hoy en dia y que aplicadas al entorno educativo, nos

serviran de herramienta de apoyo para lograr un aprendizaje transversal.
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4. La educacion inclusiva: las TIC como elemento
de conexion entre la escuela accesible y el

aprendizaje de los alumnos

Muchos alumnos con diversidad funcional encuentran dificultades a
la hora de acceder a los equipos, ya que los ratones y teclados

convencionales no resultan adecuados para manejar el ordenador.

Como ya hemos visto en la leccion anterior, los centros de
accesibilidad de los sistemas operativos de los ordenadores, permiten
personalizar la manera de controlar un equipo, pero a veces, esto no es

suficiente.

Asi pues, debemos buscar soluciones hardware (material tangible o
fisico) y/o soluciones software (aplicaciones informaticas) para que se logre

esta interaccion usuario-equipo.

Estas soluciones tanto hardware como software se denominan

productos de apoyo.

“Producto de apoyo se define en la norma UNE-EN ISO 9999 V2
Productos de apoyo para personas con discapacidad. Clasificacion y
terminologia (2012) como:

Cualquier producto (incluyendo dispositivos, equipo, instrumentos y
software) fabricado especialmente o disponible en el mercado, utilizado por
0 para personas con discapacidad destinado a: facilitar la participacion;
proteger, apoyar, entrenar, medir o0 sustituir funciones/estructuras
corporales y actividades; o prevenir deficiencias, limitaciones en la actividad

o restricciones en la participacion." ©

6 Centro de Referencia Estatal de Autonomia Personal y Ayudas Técnicas (Ceapat)
Fuente: http://www.ceapat.es/ceapat_01/index.htm) 4 de Octubre de 2016
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4.1 Instrumentos y soportes accesibles

Actualmente y gracias al avance de las tecnologias en estos ultimos
anos, podemos encontrar un gran abanico de productos de apoyo. Estos
productos nos ofrecen varias alternativas, entre ellas, el uso de software de

libre distribucion.

Si aplicamos estos avances en la educacion, la finalidad de esta
serie de productos sera que el alumno con necesidades especiales tenga
facilidad para acceder a los dispositivos que necesite de una forma comoda
y funcional. Ademas, estos productos deberan permitir que el alumno no
cometa muchos errores, que no se fatigue y por lo tanto que pueda seguir
el ritmo de la clase de una forma ergonoémica y eficaz, es decir, que logre

aprender.

A continuacion, procederemos a analizar varios de los diferentes
instrumentos y soportes que nuestros alumnos pueden utilizar en su dia a

dia y como producto de apoyo en el aula.

-  Punzones

Es una herramienta que permite que el alumno pueda pulsar las
teclas de cualquier teclado cuando no le sea posible usar los dedos

directamente.

- Licornios

Estos productos son punteros que permiten que el alumno pueda

realizar cualquier accién de teclear o pulsar moviendo la cabeza.
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Fuente: http://tecnonee?.blogspot.com.es/2014/03/licornio-avance-en-necesidades-

motrices.html

Fecha: 07-12-16

Como podemos observar en la foto, el alumno puede incluso pintar

o dibujar con un licornio sobre papel o pantalla tactil.

Este instrumento podria ser utilizado por alumnos con discapacidad
motriz que le impidiera teclear con las manos. Tendriamos que asegurarnos
de que estuviese bien adaptado a la cabeza y de que fuera de las
dimensiones apropiadas. Ademas habra que asegurarse que el alumno

haga un uso correcto para evitar posibles dolores de espalda o cuello.

Por otra parte también podemos encontrar diversos soportes que
permitan que el alumno pueda manejar correctamente el producto de

apoyo.

Algunos de ellos son:

- Brazo articulado

Se trata de un brazo articulado universal que permite que tanto
comunicadores, mandos, conmutadores o demas dispositivos puedan
fijarse a sillas de ruedas, mesas o soportes mediante tres articulaciones

gue se bloquean accionando una rueda.
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Fuente: http://bjadaptaciones.com/brazos/73-brazo-articulado.html

Fecha: 07-12-2016

Este tipo de brazo puede ser usado por alumnos de diferentes
edades ya que se ajusta al tamafio deseado. Ademas, permite que alumno
cambie el dispositivo o adapte su posicion hasta conseguir la forma mas

ergonomica.

- Brazo articulado flexible

Este tipo de brazo se utiliza al igual que el anterior para poder sujetar
en una silla de ruedas o una mesa cualquier conmutador o bandeja que el

usuario necesite. Al ser flexible presenta una mayor dureza.

2

Fuente: http://bjadaptaciones.com/brazos/74-brazo-tipo- flexo.html

Fecha: 07-12-2016
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- Brazo de extraible y orientable

Este tipo de brazo permite una sujecién firme a la silla de ruedas de los

diferentes equipos que se utilicen.

Fuente: http://bjadaptaciones.com/soportes/75-brazo-extraible-y-orientable.html

Fecha: 07-12-2016

Permite ademas que tanto portatiles, tablets, comunicadores o
joysticks puedan montarse y orientarse sin ser necesario el ajuste de
ningun tornillo, simplemente mediante giros de 902. Este tipo de posicidon
permite que el alumno pueda adaptar el brazo a su postura con mayor
facilidad.

Este brazo es el mas completo y estaria indicado para un alumno
que utiliza continuamente silla de ruedas ya que se adapta al tamafo de

cualquier silla y soporta hasta 4 kilogramos de peso.

- Ergorest

Se trata de un soporte que permite que la persona que lo usa pueda

apoyar el antebrazo. De esta forma, al estar apoyado de una manera
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ergonomica, este soporte evita el dolor muscular en las articulaciones y

disminuye la fatiga sin perder el movimiento necesario.

Fuente: http://www.axe-l.com/Home/DetailsProduit/5

Fecha: 07-12-2016

Este soporte estaria indicado para cualquier alumno con pérdida de
musculatura, lesion o fuerza en las articulaciones, ya sea temporal o
permanente. Su uso en el aula de informatica, permitiria que el alumno con
necesidades especiales pudiera seguir el ritmo de la clase y de sus
companieros reduciendo su fatiga a la hora de manejar el teclado o el

ordenador con el brazo apoyado.

- Bandeja antideslizante

Como bien dice el nombre, se trata de una bandeja antideslizante
que sujeta de forma firme cualquier elemento que se pueda fijar con el

velcro y ademas lo puede sujetar en la posicion que se requiera.
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Fuente: http://bjadaptaciones.com/bandejas/87-bandeja-de-sobremesa-maxess.html
Fecha: 07-12-2016
Esta bandeja puede servir de apoyo para que un alumno pueda tener

sujeto en la posicibn mas adecuada cualquier conmutador o comunicador

bien en una mesa o en una silla de ruedas.
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4.2 Tics y accesibilidad en el aula

En este siguiente apartado vamos a tratar los diferentes modos de
entrada de informacion que puede tener un ordenador. Distinguiremos
entre la seleccion directa, los sistemas de reconocimiento de voz, el barrido

0 escaneo y la seleccion mediante cédigo.

- Seleccion directa

Esta seleccion de acceso directo que todos conocemos, permite que
se acceda al dispositivo de una forma independiente i directa mediante el

uso de teclados, ratones o pantallas tactiles.

Ademas, a esta seleccion se le puede activar diversos accesorios
como varillas o sistemas de reconocimiento de mirada que permitan una
mayor amplitud de sistema de reconocimiento. De esta forma, un alumno
con poca movilidad fisica podria seleccionar mediante la mirada y de una

forma precisa siendo capaz incluso de elegir visualmente que teclas pulsar.

- Reconocimiento de voz

Esta herramienta de selecciéon informatica permite controlar el
ordenador mediante comandos de voz. Su objetivo principal es crear una
adecuada interaccion entre el ordenador y el usuario mediante las érdenes
habladas. De esta forma, el dispositivo es capaz de detectar la voz emitida
por el usuario y posteriormente procesarla de forma que se reconozca la
informacion y se convierta en la orden de un proceso o0 en un documento
de texto. Con esta herramienta se puede escribir, navegar por la red y abrir

menus entre muchas otras cosas.
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- Barrido o escaneo

El sistema de barrido se suele usar cuando una persona no puede
manejar las dos herramientas anteriormente nombradas ya que, a través
de pulsadores o conmutadores, permite aprovechar el mas minimo

movimiento funcional para poder llevar a cabo la seleccion.

- Acceso por codigo (ejemplo el morse)

En este tipo de acceso la seleccion vienen codificada por el usuario
sin estar representada en la pantalla. Para su correcta utilizacion también
se requieren pulsadores y la capacidad suficiente de aprenderse el codigo
y la velocidad requerida para usarlo. Dentro de este tipo de acceso

encontramos los teclados braille.

Por otro lado cabe destacar que una correcta posicion del teclado
minimizara el ejercicio fisico y reducira la fatiga. Asi pues, a continuacion
hablaremos de los diferentes tipos de teclados que existen y de sus
diferentes caracteristicas refiriendonos tanto a teclados hardware como

software.

En primer lugar vamos a presentar los teclados tangibles

(Hardware). Los hay de diferentes disefios y formas:

- Teclados ergonomicos

Estos teclados son los mas adecuados para reducir fatiga y tension

tanto en manos, munecas y dedos.
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Fuente: https.//goo.gl/images/KOT9HR

Fecha: 07-12-2016

- Teclados industriales

Estos teclados estan fabricados de forma que son impermeables y

resistentes a los liquidos (bien sea agua o saliva).

"

Fuente: https.://goo.gl/images/exb85t

Fecha: 07-12-2016
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- Teclados con cobertor o carcasa

Muchas de las empresas comercializan el teclado y la carcasa por
separado aunque algunas lo venden todo incorporado. Este tipo de teclado
permite disminuir las pulsaciones involuntarias y puede usarse de forma

ergonomica para descansar las manos.

Fuente: https://goo.gl/images/8kf292

Fecha: 07-12-2016

- Teclado con teclas de gran tamaino (Modelo clevy)

Este tipo de teclado tiene las teclas mas grandes de lo normal cosa
que facilita que el usuario pueda identificar los grupos de letras
rapidamente. Ademas, estos teclados disponen de un sistema de bloqueo

anti repeticion de teclas para evitar pulsaciones involuntarias.
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Fuente: https.//goo.gl/images/XZ8Bou

Fecha: 07-12-2016

El teclado “Clevy” seria muy recomendado para alumnos de primaria
0 con necesidades fisicas especiales ya que esta compuesto por materiales

que resisten golpes y agua.

- Teclado de alto contraste

El teclado de alto contraste dispone de teclas con caracteres
ampliados y de color negro sobre fondo amarillo para que tengan un alto

contraste y se puedan diferenciar de una forma rapida y sencilla.
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Fuente: https://goo.gl/images/LAeggM

Fecha: 07-12-2016
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Este tipo de teclado de alto contraste esta indicado para personas
con poca vision. Aplicado a la educacion, este teclado estaria recomendado

para ser utilizado por alumnos con baja vision que necesiten escribir en el
ordenador.
Cabe destacar, que existen unas pegatinas de alto contraste con los

caracteres del teclado “qwerty” ampliados que se pueden anadir a un

teclado convencional. Esto podria ser una solucibn econdmica en un

colegio con pocos recursos.
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Fuentes: https.://goo.gl/images/ymCméq

Fecha: 07-12-2016

https.//goo.gl/images/xcdoK4

Fecha: 07-12-2016
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- Teclados Braille

Mediante este teclado es posible introducir cédigo braille a cualquier
dispositivo. Se trata de un dispositivo de entrada compuesto unas 6 u 8
teclas principales teclas y otras auxiliares que permiten mediante una

pulsacion simultanea representar cualquier caracter de un teclado usual.

Fuente: http://www.once.es/new/Fotos-SS.SS/copy _of fotos-tecnologias/Seccion-09-
0202050031850-a-Teclado-EASYLINK1.jpg/image

Fecha: 07-12-2016

Este tipo de teclado es el que necesariamente deberian utilizar los
alumnos que tengan ceguera ya que les serviria como elemento de

comunicacioén escrita.

Seria conveniente que tanto el alumno como el profesor que vaya a
evaluar al estudiante, estuvieran al corriente de las habilidades que se

requieren y las técnicas para su correcto uso.

- Teclados de menores dimensiones

Los micro teclados tienen la ventaja de que se pueden ajustar de una
forma mas sencilla debido a su peso y tamafio reducido. Asimismo, se

puede manejar con solo una mano ajustandose de esta forma a las
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necesidades que puedan tener los usuarios con movilidad reducida a causa
de debilidad muscular. Algunos de estos modelos de teclado integran el
ratdbn, una carcasa protectora o incluso pueden ser inalambricos. No
obstante, hay que tener en cuenta que requieren de una mayor precision
debido a que por su tamano, las teclas estan mas compactas que en los

teclados convencionales.

Fuente: http://nueva-ciudad.com.ar/wp-content/uploads/2014/06/Microteclado.jpg
Fecha: 07-12-2016
También encontramos teclados software. Son teclados que se
muestran en la pantalla del ordenador o dispositivo, y que nos permiten

escribir sin pulsar el teclado convencional. Algunos de los que encontramos

en el mercado son los siguientes:

- Teclado virtual (Click-N-Type)

Disponible en varios idiomas. Incluye la funcion de barrido, la

prediccidén de palabra y la funcién de autoclick.
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#a Click-N-Type > New Text Document.txt - Notepad
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Fuente: https.//imagenes.es.sftcdn.net/es/scrn/2

Fecha: 07-12-2016

- Teclado virtual de Windows

El sistema operativo Windows incluye un teclado virtual totalmente
funcional que permite introducir los caracteres deseados a través de un
raton de forma directa o por barrido, mediante una pantalla tactil o a través
de cualquier dispositivo o conmutador compatible. Si en el aula de
informatica estan instalado el sistema operativo de Windows, los alumnos
que no puedan usar el teclado fisico, facilmente pueden acceder a esta

herramienta.

Cocunentol - Mcrosott Word
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TECLADO VIRTUAL DE WINDOWS.

Fuente: http://1.bp.blogspot.com/-
_2p8uwgRGKc/TeNP7fNHJQI/AAAAAAAAABQ/INBYI_4ZqDY/s1600/teclado-virtual jog

Fecha: 07-12-2016

47


https://imagenes.es.sftcdn.net/es/scrn/2
http://1.bp.blogspot.com/-_2p8uwgRGKc/TcNP7fNHjQI/AAAAAAAAABQ/INB9i_4ZqDY/s1600/teclado-virtual.jpg
http://1.bp.blogspot.com/-_2p8uwgRGKc/TcNP7fNHjQI/AAAAAAAAABQ/INB9i_4ZqDY/s1600/teclado-virtual.jpg

Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

- Teclado 1.0.38

Este tipo de teclado también funciona por barrido o escaneo
automatico y se puede activar mediante un pulsador o mediante un
micréfono que vaya conectado a la tarjeta de sonido del ordenador. Este
tipo de teclado es muy util para alumnos con una movilidad altamente

reducida ya que mediante el sonido que ellos emiten y que recoge el

micréfono, pueden interactuar de forma sencilla con el teclado virtual.

Opcions  Programes Parar  Parlant de...

— Sin titulo - Bloc de notas - ~
Esc | Fi I Aqui lls'n titulo - Bloc de nota  Finest. | Microsaft Phato Editor 2"12 v:l

ci o= 10 |2v@ 38| 45 | 5% | Bt | £2\ | Tab | Amunt| Aval
C 2 Gonoee rav 8 9] +%] ' - 2 / Esque.l Dreta
3 S [ *“[\'"{ A | E ] | 0 j U
C 4 Bl c| e || H]| o] k| ™| pe| Paar
Shift \
5 o e R s 5 T
i Espai
C b W w ps Y Z LB ¥ | jé |htp/ | Return |
7 BlogM.|Contiol] AR | ARGe| Inici | Fi |AvPag|RePag ~ |

Fuente: http://cdn1.portalprogramas.org/imagenes /programas/es/659/5659 1.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Teclado Magico

Mediante este programa de teclado virtual los alumnos que no
pueden teclear pero que si pueden controlar un joystick o acceder al clic del
raton pueden utilizarlo y escribir. Ademas, este programa tiene funcion de
barrido automatico y puede servir de comunicador para los estudiantes que
presenten dificultades de habla ya que se trata de un software que facilita

la escritura.
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Fecha: 07-12-2016

No podemos olvidarnos del acceso por ratén hardware o Tangible.

De la misma forma que seleccionamos el teclado que mas se ajusta
a las necesidades de cada uno de nuestro alumnos, también tenemos que
asegurarnos de que el raton o “mouse” que se escoge es el mas
recomendado.

Como es de imaginar, existe una gran variedad de dispositivos. A
cada uno de estos periféricos podemos conectarle conmutadores y
pulsadores que dependiendo de las caracteristicas, se usaran para

diferentes funciones.

Entre los ratones tangibles encontramos:
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- Ratoén con botones adaptados

Fuente: http.//tecnoaccesible.net/sites/default/ files/Mouse _con_dos bo-01.jpg

Fecha: 07-12-2016

Frecuentemente se suelen adaptar los ratones convencionales para
las personas que tienen dificultades para pulsar los botones del raton. Los
botones adaptados pueden conectarse directamente al raton ordinario que
funciona como una caja de conexion. Este tipo de adaptacion suele costar
unos 35€ y seria adecuada para colegios que necesiten una pronta

adecuacion del material informatico del que disponen.

- Ratones de bola (Track ball de bola gigante)

Este raton de unos 97 € de coste, permite que los alumnos con
problemas de motricidad en sus extremidades superiores puedan controlar
el dispositivo con otra parte del cuerpo. Normalmente se suele manejar la
bola con la palma de la mano para asi poder mover el cursor sin necesidad
de desplazar todo el raton, aunque en ocasiones y dependiendo de la
necesidad del usuario, nos podremos encontrar ante alumnos que

necesiten moverlo con la barbilla o el pie.
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Fuente: http://ortopedia.ilunion.com/138560-thickbox/raton-bola-bigtrack.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Ratones en anillo

Este modelo de raton seria recomendable para alumnos que tengan
alguna dificultad motriz en los brazos. No obstante, los usuarios deberan
fuerza en una mano o buena movilidad en algun dedo ya tendran que
presionar ligeramente el dispositivo para poder escoger la direccion del

cursor.

Fuente: http://bjadaptaciones.com/con-los-dedos/214-mouse-tipo-orbitrack. html

Fecha: 07-12-2016
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A pesar de tratarse de un ratdon con un coste bastante elevado,
también estaria indicado para personas con una discapacidad fisica tipo
lesion  medular, esclerosis multiple, ELA o enfermedades

neuromusculares...

- Ratones de joystick (modelo BJOY Stick-c)

Este tipo de ratdbn nos permite controlar el cursor mediante un
joystick o palanca que estan adheridos a un soporte junto con mas botones.
Cada botdn tiene una funcion como “click” derecho, “click” izquierdo o

arrastrar.

Ademas este modelo en concreto permite que el alumno pueda

conectar simultdaneamente 4 conmutadores.

S @
/‘\

L -

S

Fuente: http://www.tecnoaccesible.net/sites/
default/files/Mouse _tipo_joyst 4¢99f26014¢c53_0.jpg

Fecha: 07-12-2016
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- Raton con botonera (modelo BJOY stick Button)

Este otro modelo de ratén Bjoy consta de 8 botones o pulsadores
que le permiten acceder a la funcion de ratdn. Este dispositivo esta

disefiado de forma atractiva y robusta y se le puede anadir una carcasa.

Fuente: http.//www.podemossma.com/wp-content/uploads/2016/04/bj-854-bjoy-
button_1.jpg

Fecha: 07-12-2016

Estos dos ultimos modelos de ratéon pueden ser utilizados en clase
por alumnos que tengan movilidad reducida y que no puedan arrastrar el

brazo para mover el cursor.

- Ratones de mentén (modelo bj-853 BJOY chin)

Este modelo de ratébn de menton permite que cada usuario pueda
personalizar sus botones de forma que se adapten a sus necesidades y
pueda realizar un uso preciso. Ademas, es de tamafo reducido y tiene
diversas formas de posicion y ajustes que lo hacen una herramienta muy

versatil.

En el aula, este raton estaria indicado para aquellos alumnos que tengan
una movilidad reducida pero mantengan un buen control del movimiento de

la cabeza. El profesor tendria que supervisar, como en todas las
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herramientas que estamos nombrando, que el alumno haga un uso
adecuado y ergondmico del dispositivo evitando asi posibles molestias o

incomodidades durante su uso.

Fuente: http://bjadaptaciones.com/1051/bjoy-chin.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Ratones de soplo (Modelo integra mouse)

Este ratdn se controla con el movimiento de los labios sin necesidad
de utilizar los labios. Este tipo de periférico es ideal para los alumnos que
tengan problemas fisicos como distrofia muscular, amputaciones,
esclerosis multiple o paralisis total ya que las funciones de clic se realizan

mediante soplido, es decir, aspiracion o expiracion.
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Fuente: http://www.lifetool.at/fileadmin/_processed_/csm_IM-Mario-333_e9a28f098b.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Ratones de cabeza ( Modelo SmartNav)

Este tipo de raton contiene una camara que registra los movimientos
de la cabeza y los convierte en movimientos de raton. El alumno tiene que
usar una pequefna pegatina reflectante, que sera detectada por la camara
y trasmitira los movimientos de la cabeza al ordenador. Es decir, mediante
la cabeza, el alumno podra mover el cursor y mediante un software puede
hacer clic y otras funciones. EI modelo SmartNAV4 estaria recomendado
para aquellos alumnos con problemas en las extremidades superiores pero

gue tengan una buena movilidad de la cabeza.

NaturalPoint ™

Fuente: http.//www.difusionmedica.es/images/web/ producto85 778.jpg

Fecha: 08-12-2016
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Por otra parte existen varios ratones de cabeza que no necesitan
hardware y que se controlan a través de la camara web. Algunos ejemplos

serian los siguientes:

- Enable Viacam (eViacam)

Este emulador de raton sustituye el raton tangible (hardware) y
permite que el alumno pueda mover el cursor a través del movimiento de
cabeza. Para ello solo se necesita que el ordenador tenga o se le pueda

conectar una camara web.

¥ Enable Viacam

File Configuration Help

9O

R X Q

=

| 15fps (toolow) "7/,;

Fuente: http://userscontent2.emaze.com/images/27feb585-2edd-4e8a-acd8-
aa8cd3a7b8be/584842b9-1d91-47da-be53-1b3709ee4d7b.png

Fecha: 08-12-2016

Este modelo de raton ha sido creado con el apoyo de la Generalitat
de Cataluia y la Asociacién provincial de paralisis cerebral de Tarragona y
disefiado por CREA Software. Esta directamente indicado para que lo usen

personas con paralisis cerebral.

En una clase seria muy facil integrar este tipo de raton debido a que
hoy en dia casi todos los ordenadores llevan camara web integrada. Utilizar
este tipo de software seria muy indicado para alumnos con paralisis

cerebral.
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- Raton controlado con los ojos

Este tipo de ratén normalmente incluye una camara para que el
dispositivo pueda reconocer el movimiento de ojos de la persona que lo
utiliza. Si utilizamos este ratén en el aula, el alumno unicamente tendra que
mirar a la zona del ordenador que desee y esperar a que automaticamente
el ratdon haga clic. Asimismo, si no se desea que los clics se realicen por

espera, también existen programas para modificar sus caracteristicas.

'E Adaptive_mouse [;J [ A

File Devices Settings Help
Camera properties...

IV Mouse moving

™ Mouse clicks

I~ UseRL

Center Cursor

Tracking

For succesful use, check that the video is shown properly and
with adequate brightness. If not, check 'Camera properties’.

Ready 26,88 fps 320X 240 |

Fuente: http://www.adictivox.com/wp-content/uploads/2012/02/headmouseZ2.jpg

Fecha: 08-12-2016

- Ratén controlado por el pie

También existen ratones inalambricos que se controlan con los
dedos de los pies. Estos dispositivos estan disenados para personas que
sufren discapacidad en sus extremidades y estaria indicado para alumnado

con esta necesidad.
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Fuente: https.//centrodia.files.wordpress.com/2010/09/toe_mouse1.jpg

Fecha: 08-12-2016

A parte de los dispositivos que hemos nombrado con anterioridad,
existe una gran variedad de ratones Software o programas que emulan

ratones en el ordenador.

A continuacion, expondremos algunos de los programas gratuitos

mas conocidos:

- Dwell Clicker de Sensory Software

Sensory Software Dwell Clicker,

O = A BT
& &4 Bu&

Exsit | oK. |

Fuente: http://www.suecenter.org/input/dwellclick-2.gif

Fecha: 08-12-2016
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A pesar de su sencillez, este programa permite realizar varias
funciones como clicar, arrastrar y soltar sin hacer presion en ningun boton.
En una clase estaria recomendado para un alumno que pudiese mover el

cursor pero no pudiese clicar en los botones del ratén.

- Point-N-Click

Estamos delante de otro ratdén virtual mas complejo y que puede
realizar muchas mas funciones que los anteriores. Se maneja mediante un

programa autonomo y estaria disefiado para alumnos que no puedan hacer

clic en un raton tangible.
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Fuente: http://portale.siva.it/files/images/product/full/18972_b.jpg

Fecha: 10-12-2016

- MICE - Raton Virtual

El MICE es un programa de emulacién de ratén que consta de una
ventana que emerge en la pantalla del ordenador y que permite que se
pueda manejar el cursor del raton a través de otro tipo de dispositivos como
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un teclado o un microfono. Este tipo de software se adaptaria a las
caracteristicas de cada uno de nuestros alumnos que padezcan una
discapacidad motriz grave y necesiten usar el ordenador sin un ratén

convencional.
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Fuente:http.//tecnoaccesible.net/sites/default/files/styles/ficha_320/public/Emulador%20d
€%20rat%C3%B3n-Rat%C3%B3n%20Virtual-CPS-01.jpg ?itok=BDY9Yy6x

Fecha: 10-12-2016

Cabe destacar que hay otros programas que permiten modificar el
tamano del puntero y permiten hacerlo mas grande. Ademas, los alumnos

con baja visidén pueden ser mas precisos al clicar.

A continuacion nombraremos algunos de los que existen

actualmente:

- Pointing Magnifier

Esta aplicacion sirve para aumentar la precision del clic. Para ello el
alumno con deficiencia visual seleccionara la zona a ampliar y podra clicar

dentro de la zona donde se ha hecho el zoom.
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/

0\ Pointing Magnifier /
File  Help /
Magnffication Factor |4 =
L3
— f

Cursar Size =

[] Lower Mouse Speed when Magrifie

N
| Restore Defaults \/2‘

[¥] Enable Keyboard Shortcuts
Send Feedback

[] Show Crosshairs

F10
Toggle the Pointing Magnifier On./Of
Do [0 At [ Shift

F11 -
Cuit the Pointing Magnifier

Flod [ At [T Shit

F12 - Tum Off Pointing Magnifier
{F11)

Fuente: http://cybernetnews.com/wp-content/uploads/2011/10/mouse-magnifier.png

Fecha: 10-12-2016

- Pantalla tactil

Hoy en dia este tipo de pantallas estan muy integradas en nuestra
sociedad. Este método podemos decir que es el mas directo y que esta
especialmente indicado para personas con una movilidad reducida.
Ademas permite realizar acciones mediante la mirada de una forma agil y
sencilla. También permite acceder al ordenador mediante la voz y a través

de un microéfono.
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»
| = Butterfly on Yelloy Flower Jige

2Ne com/puzzles/IE055040;
>/3E0S504DD32g

Fuente:https.//upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/43/Touchscreen IMG
2796.jpg/1024px-Touchscreen IMG_2796.jpgFecha: 10-12-2016

Fecha: 10-12-2016

Nuestros alumnos pueden controlar el ratdn simplemente tocando la
pantalla, pueden abrir y cerrar programas mediante el reconocimiento por
voz mediante el centro de accesibilidad de Windows o pueden instalar
software alternativo. EI programa que mas donde mas se usara el

reconocimiento por voz es el de procesador de textos.

Por otra parte, podemos combinar el uso del ordenador con los

dispositivos que hemos visto con anterioridad.

No obstante, cuando el alumno no pueda acceder al ordenador con
ninguno de los dispositivos que hemos estado analizando, necesitara
acceder mediante dispositivos de presion como son los pulsadores o

conmutadores. Con estos dispositivos el alumno podra acceder al
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ordenador con movimientos voluntarios de barbilla, cabeza, pie.. 0

cualquier parte del cuerpo en la que pueda ejercer presion.

Sera muy importante saber con antelacion con que parte anatémica

se va a activar el dispositivo para hacer una buena eleccién del mismo.

Se tendra que tener en cuenta la fuerza que se tendra que emplear

y la fatiga que pueda provocar entre otras cosas.

Existen varios tipos de pulsadores que exponemos a continuacion:

- Pulsadores de presion

Fuente: https.//www.ortoweb.com/blogortopedia/wp-content/uploads/2014/06/pulsadores-
300x199.jpg

Fecha: 10-12-2016

Como bien dice el nombre se activan con solo presionarlos. Son los

mas comunes.
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- Conmutador de pedal

Fuente: http://bjadaptaciones.com/16-large_default/conmutador-de-pedal.jpg

Fecha: 10-12-2016

Este conmutador esta disefiado para ser accionado mediante el pie
y es muy robusto. Seria muy recomendado para alumnos con necesidades
especiales con lesidon medular, esclerosis multiple, ELA, enfermedades
neuromusculares, paralisis cerebral y también para aquellos alumnos que

hayan sufrido algun traumatismo craneoencefalico.

- Conmutador de varilla (bj-b12)

Fuente: http://bjadaptaciones.com/1301-large_default/conmutador-de-varilla-plus.jpg

Fecha: 10-12-2016
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Recomendado para los mismos alumnos que el conmutador de
pedal. Este tipo de conmutador es uno de los mas universales y puede
moverse en cualquier direccidn ya que esta formado por una varilla con un

brazo flexible.

- Conmutador de alta sensibilidad (Modelo papoo touch)

Fuente: http://bjadaptaciones.com/3894-large default/conm.jpg

Fecha: 10-12-2016

Estamos delante de un conmutador de pequefas dimensiones y de
una gran sensibilidad. De un precio asequible (45 €), es decir, facil de
adquirir y seria recomendable para alumnos con cualquier discapacidad
fisica o intelectual, paralisis cerebral y dafno cerebral. Ademas su feedback
luminoso y auditivo asegura a su usuario que la accion ha sido realizada.

Es un dispositivo que se puede activar sin necesidad de que el usuario
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toque la superficie del conmutador por lo que requiere muy poco esfuerzo

y puede ser susceptible de ser usado con la lengua

- Conmutador de soplo

Es un conmutador de doble sensor que permite mediante doble
soplido y aspiracion detectar las presiones positivas y negativas que el

alumno realice con la boca.

Fuente: http://www.tecnoaccesible.net/content/conmutador-simple-de-soplido-o-
aspiraci%C3%B3n

Fecha: 10-12-2016

Como es obvio, un requisito fundamental para el uso de este
conmutador es que el alumno tenga las funciones respiratorias necesarias

para aspirar y soplar.

- Conmutadores inalambricos

Este conmutador inalambrico requiere de un receptor que ira
conectado al ordenador. El radio de alcance de estos conmutadores abarca
entre 5 y 10 metros. Estd indicado para que cualquier persona con
necesidades especiales lo pueda usar en un Tablet o teléfono mdvil.
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Fuente: http://bjadaptaciones.com/873-large _default/iswitch.jpg

Fecha: 10-12-2016

- Conmutador doble para lengua, mentén o mejilla

Fuente: http://bjadaptaciones.com/7-large_default/conmutador-doble-para-lengua-
menton-o-mejilla.jpg

Fecha: 10-12-2016
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Este dispositivo esta compuesto por un doble sensor y una varilla.
Es muy sensible y esta disefiado para detectar acciones minimas. Puede
detectar los movimientos pequefios de lengua, mejilla, mentén y cualquier

otra parte del cuerpo.

Como docentes, nuestra labor sera asegurarnos de que nuestros
alumnos hagan un uso correcto que no les cause cansancio o fatiga para

que asi logren superar la etapa educativa.

- Adaptadores USB

http://bjadaptaciones.com/892-thickbox_default/adaptador-usb-para-8-conmutadores.jpg

Fecha: 10-12-2016

Este adaptador es compatible con todos los sistemas operativos de
ordenadores del mercado. Permite conectar 8 conmutadores para que los
alumnos puedan acceder al ordenador. Ademas es compatible con los

conmutadores.

Podemos resumir que todos estos instrumentos facilitan el
aprendizaje de los alumnos con necesidades especiales en la escuela

ordinaria. No obstante se tendra que realizar una instruccién y un
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seguimiento para asegurarnos al alumno le resulta util la herramienta y

logra cumplir con los objetivos del curriculo.

Cabe destacar que existe otro modo de acceso muy usado como es
el barrido. El barrido se activa de forma secuencial y va subrayando con un
color las diferentes alternativas que nos ofrece el programa, como

pictogramas, letras, imagenes... es decir, todo lo que se puede seleccionar.

Nuestros alumnos utilizaran pulsadores o conmutadores para

seleccionar el elementos deseado una vez accionado el barrido.

Regular la velocidad del barrido sera algo imprescindible ya que se
debera ajustar a las necesidades de cada alumno. El ajuste se realizara
desde el menu de configuracion. Como profesores nos haremos cargo de
que cada uno de los alumnos, con o sin necesidades especiales, pueda
realizar ajustes en la configuracion y que pueda trabajar, aprender y

comunicarse con sus compafneros mediante el barrido.

Existe una gran variedad de barridos, por ejemplo el de bloques, el
de lineas verticales y horizontales... El barrido persigue acelerar la

velocidad del proceso de seleccidn de los elementos o casillas deseados.

A continuacion presentamos algunos de ellos:

- Barrido automatico

El barrido automatico permite que se destaque cada opcion
mediante un subrayado o resaltado que ira avanzando automaticamente
segun la velocidad deseada. La velocidad se podra configurar con
anterioridad y mediante un conmutador el alumno podra presionar la opcién
deseada cuando el barrido recaiga sobre ella. Este tipo de barrido esta
indicado para alumnos con poca movilidad en las manos que no puedan
casi ejercer fuerza. Con este tipo de barrido, se facilita que el alumno

trabaje por cuenta propia, permite que se le adapten los ejercicios comunes
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mediante el uso de pictogramas y ademas permite la comunicacion en el

aula.

- Barrido dirigido

Es el mismo sistema que el barrido anterior pero en lugar de ir
autoseleccionandose, el alumno sera el que mueva el cursor sobre las
opciones hasta llegar a la elegida. En este caso, los alumnos que no
puedan arrastrar el raton o con una grave discapacidad psicomotriz

deberian seguir usando el barrido anterior

- Barrido de filas y columnas

Este tipo de barrido funciona por coordenadas, es decir, el barrido
comienza a seleccionar unas filas y donde el alumno realice el clic sera
donde continuarda el barrido. Si por ejemplo el barrido esta por la fila 2 y el
alumno acciona, volvera a empezar un barrido en todas las columnas de la
fila 2 y cuando recaiga sobre la columna que se desee se volvera a
accionar. Seleccionaremos la fila donde se encuentre la opcidon que
qgueremos marcar, una vez seleccionada, el programa nos propondra las

columnas de esa misma fila.

Por ultimo vamos a hacer referencia a los diferentes dispositivos de

salida.

Los periféricos de salida del ordenador son por excelencia, el

monitor, los altavoces y la impresora.

Para enfrentarnos a los problemas de inclusién de los alumnos con
necesidades especiales nos encontramos con varios recursos TIC que

sirven de apoyo de gran utilidad. Exponemos los siguientes:
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- Recursos Hardware

Como por ejemplo los monitores con una pantalla de muchas
pulgadas que fomente la visibilidad para nuestros alumnos con baja vision.
O también los auriculares que, para un alumno con baja vision, le permitiran
acceder a la informacidon mediante la voz, seran un recurso muy util, y
consecuentemente, nos encargaremos de que tengan a su disposicion

auriculares especiales para no molestar al resto de la clase.

- Linea Braille

Este dispositivo permite la salida de contenido en codigo braille
desde otro dispositivo y por lo tanto, un alumno con ceguera o baja vision,

puede acceder a la informacion de forma facil y precisa.

Fuente:https.//tecnoayudas.wikispaces.com/file/view/linea_braille.jpg/138638407/linea_br
aille.jpg

Fecha: 10-12-2016
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Otro recurso puede es la impresora braille, aunque seguramente
conllevaria un coste elevado para el centro y necesitaria ser subvencionada

por el estado.

Fuente:https.//tecnoayudas.wikispaces.com/file/view/impresora_braille.jpg/138432297/im

presora_braille.jpg

Fecha: 10-12-2016

- Recursos Software

Como hemos ido viendo a lo largo del TFM, existe software que
puede ayudarnos a personalizar nuestro equipo dependiendo de las

necesidades de cada alumno.

Por una parte, y en equipos PC, encontramos el centro de
accesibilidad de Windows que permite al usuario manejar el ordenador con
la voz, mediante y teclado ratén virtual..etc. de una forma muy bien

explicada.
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Por otra parte cabe destacar que existe multitud de software que nos

puede ayudar a personalizar el equipo segun nuestras necesidades.

- Software de sintesis de voz

File Edit Help

o

eSpeak voice synthesizer
Why do you call it GNU/Linux and not Linux?

Most operating system distributions based on Linux as kernel are
basically modified versions of the GNU operating system. We began
developing GNU in 1984, years before Linus Torvalds started to write his
kernel. Our goal was to develop a complete free operating system. OF
course, we did not develop all the parts ourselves—but we led the way.
We developed most of the central components, forming the largest
single contribution to the whole system. The basic vision was ours too.

| English = 160 |- Play

Fuente: http://www.hecticgeek.com/2012/01/espeak-text-to-speech-engine-simple-gui-

ubuntu-linux-espeakgui/

Fecha: 10-12-2016

Programas como el sSpeak son capaces de convertir un texto en
voz. Este tipo de software estaria indicado para alumnos, mudos, con
afonia o cualquier discapacidad que le impida o dificulte el habla y la

comunicacion oral.

- Magnificadores de pantalla

Los magnificadores de pantalla actian como la lupa que viene por
defecto en Windows aunque también incluyen opciones como cambiar el

numero de aumentos, modificar colores y fondo...
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Algunos de los software gratuitos que magnifiquen la pantalla son

los siguientes:

- MaGUI

Dado que este magnificador de pantalla es portable, sera posible su
uso desde un USB. Es decir, no tenemos que instalarlo en ningun

ordenador.

« Magui - 2} @

Archivo Lupa Ratéon Ayuda

Aumentos Ajustes
e *+ , R
Activar _— Lupa Raton

Fuente: http://2.bp.blogspot.com/-
al8G6xynHwY/TtYQ9eAVrIl/AAAAAAAAF}Y/z0AbYVEBzrs/s1600/principal_magui.png

Fecha: 10-12-2016

Entre sus caracteristicas podemos destacar las siguientes: tiene
mejoras de color, incluso invierte colores a la imagen ampliada para mejorar

Su contraste.

Asimismo, el alumno que use este programa puede elegir entre
distintos tamanos de raton y también puede activar guias de seguimiento

que faciliten la deteccion del cursor.

Para finalizar este apartado nombraremos otros dos software que

nos pueden ser de gran utilidad en el aula.
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- Lectores de documentos

Estos lectores utilizan un sintetizador de voz que lee y explica lo que
visualiza en pantalla. Este tipo de Software supone una gran ayuda para
los alumnos con problemas de visidbn o con ceguera permanente. Orca y

Jaws son algunos de los lectores de documentos mas conocidos.

- Navegadores

El navegador Mozilla Firefox ofrece tres formatos de visualizacion
muy indicados para alumnos con baja vision o ceguera. El primer formato
es mediante sintetizador de voz, el segundo mediante un dispositivo braille

y otro con caracteres de gran tamano.

Por ultimo también encontramos el navegador Lynx, que por su
disefio simple, permite que un lector de pantalla pueda trabajar sobre él,
con lo cual es muy apropiado para que lo usen los alumnos con problemas

de vision.

#izearch copyright

Los resultados de la votacidn para el Consejo de Administracidn de
la Fundacidn Wikimedia ya .

Portada
De Wikipedia,. la enciclopedia libre

Saltar a .

b a - H
Edicidn en espafiol de Wikipedia, iniciada en el 2861.

Explora Wikipedia

En la columna de 1la izquierda de cada articule hay una caja de
hisgqueda equivalente a esta.
CMORHMAL LINK> Uze right-arrouw or {return’> to activate.
Arrow keys: Up and Down to move. Right to follow a link; Left to go back.
Odptions Plrint Glo Mlain screen Qiuit ~=zeawrch [deletel=history list

Fuente:https.//upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/a/ae/Lynx_browser _spanish.png

Fecha: 10-12-2016
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4.3Avances en las TICS que fomentan la autonomia del
alumno

A continuacién vamos a ver algunos ejemplos de avances en TICS
que pueden influir en la vida de nuestros alumnos ayudandoles en el
aprendizaje en la escuela ordinaria y a nosotros como profesores nos

pueden facilitar el trabajo en clase.

- Dispositivos Moviles

Debido al auge tecnoldgico, todos nuestros alumnos tienen la

posibilidad de manejar un movil o una Tablet.

Cada vez, son mas los fabricantes que disputan carreras por lanzar
al mercado dispositivos mas modernos, potentes con nuevos software y

nueva tecnologia en general.

Podriamos decir que en el ambito escolar, nuestros alumnos tienen
la posibilidad de estar conectados a internet y participar en foros, redes
sociales o realizar videoconferencias, cosa que ha incrementado el auge

de los dispositivos moviles.

Cabe destacar que tanto los dispositivos moviles como las tablets
contienen sistemas operativos muy similares a los de los ordenadores,
como pueden ser Android, I0S, Windows.. y que ademas, podemos

instalarnos nuevo software mediante las aplicaciones.

Centrandonos en el tema de las Apps, existen miles y miles de ellas
dedicadas a la educacién y a hacer la vida de las personas con necesidades

especiales mas comoda y accesible.

Si en una clase ordinaria planteamos la resolucion de una actividad
mediante un dispositivo mévil, es muy probable que los alumnos con

diversidad funcional tengan mayores dificultades a la hora de participar.
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Siguiendo el objetivo de este TFM vamos a exponer una serie de
aplicaciones que aunque estan dirigidas a personas con necesidades
especiales, pueden ser usadas por todos y cada uno de los alumnos de

nuestra clase.

- E-MINTZA. App para personas con dificultades de

comunicacion oral y escrita.

Esta App gratuita que facilita la integracion escrita y oral, fue
disefiada para personas con problemas de comunicacién. En sus
inicios, iba dirigida a personas trastorno del espectro autista aunque
debido a sus caracteristicas y contenidos, esta indicada también para
nifos con paralisis cerebral, discapacidad intelectual, con traumatismos

0 accidentes, nifos sordos y en hospitales.

Esta aplicacién contiene un tablero de comunicacién mediante
pictogramas, imagenes y sonidos. Puede almacenar palabras y puede
afadir videos. Ademas, es totalmente personalizable y se puede anadir
una agenda que permite establecer un horario a los nifios autistas con

6 actividades diarias.

- CPA

El CPA Comunicador Personal Adaptable, es comunicacion dirigido
a personas con graves problemas de comunicacién como autismo, afasias

o discapacidades motoras.
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Fuente: https.//s-media-cache-
ak0.pinimg.com/originals/23/6¢/b8/236¢cb8299f0fe 78bff2ad683fc7f9769.jpg

Fecha: 10-12-2016

- DILO

El comunicador DILO esta dirigido a un alumno con diversidad
funcional ya que permite que las frases se ajusten a sus necesidades y se

puedan reproducir mediante el altavoz del dispositivo.

M@ 11:36m

Nueva categoria

Fuente: http://dilo.iter.es/img/gallery/img5.png

Fecha: 10-12-2016
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- PiktoPlus 3.0

Este software de comunicacion aumentativa SAAC contiene
pictogramas en 3D y 2D para personas y esta altamente indicado para

personas con Autismo y otros con trastornos comunicativos ya que ayuda

a facilitar el aprendizaje de la lengua oral.

e

TRISTE ALEGRE |

ENFADADO

Fuente: https://i0.wp.com/autismodiario.org/wp-
content/uploads/2012/03/emociones.jpg ?w=620&ssl=1

Fecha: 10-12-2016

- Alexicom AAC

Este software, con mas de 1000 paginas e imagenes
predeterminadas, permite que el alumno pueda utilizar el teléfono o tableta
Android como un dispositivo de comunicacion aumentativa. Ademas

también permite que se pueda controlar el ordenador o el teléfono a través
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de él. Alexicom esta indicado para alumnos que puedan ser mas

autbnomos.

| I want to go to the grocery store

Spek, Speuh & Clear Cear ’
1 [ am I have I my [ people [ places | activities | varbs
I am | n a ps
& & , o
you are want me tood tlothes wvenls adjectives
¢ © N 2 o
y " 89 | ® .
e I S [ can | and | “hature | animatz | | core |

f | = ® | s+ & ¥ mm ®

h d 5 home
She a o yes school where e
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that the not no transportation wash up when needs
i R
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Fuente: https://Ih4.ggpht.com/Ko2tKk3-
ironYQ95KvgB8EIxJJ3zRj2LkBkQEKkbzZkbAZPqYJUYfGCepvBX_eYy-ZF8=h900

Fecha: 10-12-2016

- Accesos

Gracias a los avances en las TICS, hoy en dia podemos contar con
accesos automatizados que nos permiten abrir puertas y girar llaves a

través de un mando a distancia.

-  Powerlink

Este dispositivo se utiliza para controlar dos elementos que se
encuentren conectados a la luz. Powerlink esta indicado para controlar el

encendido y apagado de los dispositivos.
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- Los cédigos de barras

Los codigos barras, los codigos QR, las etiquetas RDIF y la

tecnologia NFC pueden almacenar informacion.

La lectura de estos cddigos se puede realizar a través de una APP
movil. Con todo esto podriamos decir que trabajar con codigos QR seria
una forma novedosa de que nuestros alumnos hicieran una busqueda de

informacion mediante la gamificacion.

- RDFI

Por el contrario RDFI es un sistema que no necesita apuntar con un
movil directamente ya que almacena la informacion a través de un sistema

remoto.

- Apps CIDAT ONCE AudescMobile

Esta aplicacion promovida por la ONCE, permite que una persona
con ceguera pueda escuchar una audiodescripcion de lo que esta

reproduciendo en produccion visual.

Con esta aplicacion nuestros alumnos con discapacidad visual o
ceguera pueden disfrutar del audio descripcién de aquellas peliculas que
se emitan en cine o en el aula. Unicamente tendran que descargarse dicha
aplicacion a su terminal mévil, comprobar en la misma si la pelicula esta

disponible en el servidor y seguir los pasos indicados

- Comunicador tactil ONCE CTO

El comunicador tacti ONCE CTO es una App para mejorar la
comunicacion de las personas con sordoceguera. Las personas
sordociegas se enfrentan cada dia a un gran problema de comunicacion

debido a que les resulta muy dificil compartir informacion con los demas.
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Algunos de los recursos que utilizan las personas sordociegas son

los siguientes:

- Usa tablillas alfabéticas de comunicacion en braille o vista

- Escribir mensajes con un rotulador

- Expresarse mediante gestos naturales

- La escritura de letras mayusculas con el dedo indice sobre la palma
de la mano letras en mayuscula

- Comunicadores braille-vista

- Recursos humanos como guias-intérpretes

En el aula es donde surgiria el problema porque es donde se puede

llevar a cabo mediante TICS un cambio en la comunicacion presencial.

Existe actualmente un comunicador tactil que cuenta con dos
maneras de utilizarse, dependiendo del grado de discapacidad visual de la

persona y siempre partiendo de que la persona es totalmente sorda.

Esta App puede ser utilizada mediante un dispositivo movil o Tablet,
con sistema operativo de I0S o Android. La App utiliza el mévil como canal
para emitir los mensajes que se llevan a cabo a lo largo del proceso
comunicativo de dos personas. Cabe destacar que una de las dos personas

nos sera sordociega.

Esta herramienta facilita que las personas sordociegas puedan
comunicarse con los demas mediante el trazado de simbolos (muy
similares a las letras mayusculas) sobre la pantalla tactil de su dispositivo
movil, ademas, los interlocutores podran leer el mensaje escrito por la
persona sordociega en la pantalla del dispositivo y podran escribir la
respuesta en el mismo dispositivo mediante escritura o dictado a través del

microfono que lleve incorporado el dispositivo.
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Para facilitar su uso final y consecuentemente conseguir que una
aplicacion sea realmente usable y accesible para sus destinatarios finales
es fundamental contar con la participacion de estos desde el principio. Por
ello, el equipo de desarrollo del CIDAT ha trabajado de la mano de los
profesionales de la UTS, y estos con los usuarios finales, en la

determinacion de las caracteristicas que deberia incorporar la app.

Asi, el Comunicador Tactil incorpora funcionalidades adicionales
para los usuarios sordo ciegos, como la posibilidad de tener mensajes
pregrabados que les permitan mostrar rapidamente en la pantalla mediante
un trazo determinado por ellos mismos, mensajes utiles predeterminados
que agilicen su comunicacion en situaciones habituales como pedir ayuda
para coger un autobus o previstas con anterioridad, como una conversacion
con el cajero del banco del dia siguiente. La aplicacidon permitira tanto su

creacion como su gestion y clasificacion.

Ademas la app permite copiar un texto al portapapeles del dispositivo
para pegarlo en otra aplicaciéon, y ofrece, tanto una ayuda del
funcionamiento global de la misma y de referencia de los gestos que se
pueden utilizar en cada pantalla, como un espacio de aprendizaje en el que
se muestra como hay que hacer el gesto que identifica a cada caracter

reconocible.
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4.4 TICS como software de comunicacion en el aula

Los alumnos que podemos encontrar en nuestras aulas pueden
presentar necesidades especiales muy diversas. Nuestra labor como
docente tiene que favorecer la integracién del alumno y garantizar su
aprendizaje y para ello una de las cosas mas importantes es tener una

buena comunicacion.

Para asegurarnos que existe una buena comunicacion entre
alumnos con necesidades especiales, comparieros y profesores, podemos
encontrar un gran apoyo en el software de comunicacion. Este tipo de
programa se puede instalar en el dispositivo de comunicacién que utilice el
alumno y permite que pueda comunicarse e interaccionar con su entorno y

modificarlo segun sus necesidades.

Segun la Clasificacion UNE-EN ISO 9999:2012 Productos de apoyo
para personas con discapacidad Clasificacion y terminologia, existen
diferencias entre software de comunicacién y comunicadores. Esta
Clasificacion define a los comunicadores como dispositivos electronicos de
comunicacion que favorecen la comunicacion directa. Por otro lado, dicha
norma define al Software de comunicacion como el que permite la
produccion de mensajes para una comunicacion directa cara a cara. Los
dos permiten que exista una comunicacion mediante escritura o

pictogramas.

Sera muy importante para la integracion del alumno, que todo el
grupo escolar, tanto profesores como alumnos sin necesidades especiales,

sepan entender, editar y comunicarse a través de este tipo de programas.

Algunos de los mas conocidos son los siguientes:
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- Comunicador de 1 mensaje: Modelo Go Talk ONE

Este dispositivo es un modelo de comunicador de bajo coste (15€
aprox.) Tiene una pantalla con un boton de reproduccion que muestra un
solo mensaje durante 10 segundos. Este comunicador funciona con pilas y
estd indicado para una iniciacién en la comunicacion de personas con

trastorno del espectro autista, dafo cerebral o discapacidad intelectual.

Aunque este dispositivo es un comunicador bastante simple, su uso
es adecuado en las etapas iniciales de la ensefianza del nifo, ya que puede

servirle de base para saber manejar futuros comunicadores mas complejos.

Fuente: http://bjadaptaciones.com/un-mensaje/102-go-talk-one.html

Fecha: 07-12-2016

- Comunicador de 1 mensaje: BigMack

Este comunicador puede grabar y reproducir agilmente un mensaje

y ademas se le puede activar un dispositivo que reproduzca el mensaje.

Este dispositivo estaria recomendado para alumnos en etapas
iniciales. Es un comunicador ideal para realizar los primeros pasos en la

comunicacion.
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Fuente: http://bjadaptaciones.com/486/bigmack.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Comunicador de varios mensajes: Modelo Gotalk20

Fuente:http.//speechbubble.org.uk/assets/images/uploads/products/565867dbfa1180ff23
dae031/upload_68cf9c22ed8bb15f98b44d0732a335€e9.jpg

Fecha: 07-12-2016

Este comunicador tiene capacidad para 100 mensajes. Es resistente

y ligero y contiene 20 teclas y 5 niveles de grabacion.
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- Comunicador de varios mensajes: Supertalker

El comunicador Supertalker tiene 8 niveles diferentes que permiten

que el alumno cambie la plantilla de una férma agil.

Ademas, con este dispositivo no es necesario grabar los mensajes
cada vez, ya que permite trabajar con varias plantillas a la vez. A este
comunicador se le pueden conectar pulsadores o conmutadores externos

para seleccionar las casillas.

Fuente: http://tecnoaccesible.net/sites/default/files/SuperTalker-01.jpg

Fecha: 07-12-2016

- Comunicador de teclado alfanumérico: Allora

Este tipo de comunicador utiliza la prediccion de palabras cosa que
reduce las pulsaciones que hay que hacer en el teclado. Por lo tanto se usa
de una forma mas rapida y puede utilizarse el barrido ajustandolo a la

velocidad deseada con un pulsador.
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Fuente: http.//tecnoaccesible.net/sites/default/files/SuperTalker-01.jpg
Fecha: 07-12-2016
El material del teclado es a prueba de salpicaduras, ademas las
teclas tactiles tienen un pequefo recorrido por lo que la fuerza de

accionamiento es menor. Por lo tanto podria ser usado por un alumno con

dificultades psicomotrices.

- Comunicador Megabee

Fuente: http.//bjadaptaciones.com/3878-large default/megabee.jpg

Fecha: 07-12-2016
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MegaBEE es un sencillo y colorido comunicador mediante panel de
escritura asistida. Este dispositivo se activa mediante el movimiento y
parpadeo de los ojos seleccionando letras o frases, que posteriormente se
visualizaran en una pequena pantalla. Este dispositivo estaria indicado para
alumnos con discapacidad motriz que puedan mover la cabeza. Ademas
tiene conexidon bluetooh que permite que se pueda conectar a un PC. Su

coste es muy elevado con lo que seria de dificil aplicacion.

- Comunicador Logan Prox Talker

Fuente:http://cdn.shopify.com/s/files/1/0702/3279/products/PT_LT_Blue corner_top_view
_with_|_want_pizza_tags3 1024x1024.JPG?v=1472081133

Fecha: 07-12-2016

Este dispositivo utiliza tecnologia RDIF. Esta tecnologia recoge el
vocabulario que se almacena en las etiquetas sonoras y reproduce
palabras reales. Su uso esta indicado para alumnos de cualquier edad para
cualquier usuario que necesiten utilizar un sistema de intercambio de
imagenes. Seria una buena herramienta para el uso escolar ya que abarca
un gran rango de edad y puede ser utilizado como una herramienta de

clase.
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- Comunicador dinamico Vox 12

Fuente: http://bjadaptaciones.com/4009-large_default/vox-12-pro.jpg

Fecha: 07-12-2016

Este comunicador dinamico nos recuerda a una tableta Windows. Su
pantalla tactil de 12 pulgadas contiene el software Grid 2 y tiene una gran
cantidad de utilidades. Podemos decir que se trata del comunicador mas
versatil que existe y que esta indicado para ser acoplado a la perfeccion en
una silla de ruedas. Alumnos con lesién medular, esclerosis multiple, ELA,
enfermedades neuromusculares, paralisis cerebral o traumatismo

craneoencefalico seria los mas indicados para usarlo.

- Comunicador Vox 11 Eye mobile

Este comunicador es muy similar al anterior, de hecho, utilizan el
mismo software, sin embargo el Vox 11 Eye Mobile también puede ser
controlado por la mirada. Este dispositivo reconoce varias formas de hacer

clicy se le pueden anadir conmutadores.
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Fuente: http://www.podemossma.com/wp-content/uploads/2016/04/bj-cd19-vox-11-eye-
mobile_1.jpg

Fecha: 07-12-2016

Una vez descubiertos los diferentes dispositivos comunicadores que
podemos encontrar en el mercado (hardware), no podemos olvidarnos de
los programas de software que tanto alumnos como profesores podemos

usar o incluso disefiar segun nuestras necesidades.

"Un software de comunicacion es un programa que, instalado en un
dispositivo concreto, permite a personas con discapacidad y limitaciones
en esta actividad, poder comunicarse, interaccionar con las personas que
le rodean y modificar su entorno. La Clasificacion UNE-EN ISO 9999:2012
Productos de apoyo para personas con discapacidad Clasificacion y

terminologia, diferencia entre software de comunicacion y comunicadores.

Asi, dicha Clasificacion define al software para la comunicacion cara
a cara, como aquel que permite producir mensajes para la comunicacion
directa. Y a los comunicadores como dispositivos electronicos de
comunicacion que ayudan a la comunicacion directa. Ambos permiten la
comunicacion mediante el uso de pictogramas, de la escritura o de ambos

sistemas unidos." ©

6 (CEAPAT, mi software de comunicacién) Centro de Referencia Estatal

http://www.ceapat.es/ceapat_01/index.htm
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Por un lado estan los pictogramas que son dibujos que representan
acciones concretas o realidades abstractas. Nos centraremos en la
colecciéon de pictogramas de ARASAAC por ser la mejor valorada por la

sociedad espanola.

Por otro y gracias a estos pictogramas, se pueden disenar plantillas
gue contendran un numero de celdas. Estas celdas pueden venir definidas

0 se pueden editar siguiendo un disefo libre.

Ademas, mediante este tipo de software podemos afiadir voz
grabada a través del micr6fono del ordenador o sonidos descargados de
forma digital. Como veremos en el siguiente apartado, el Software TICO de
ARASAAC, permite que se puedan grabar sonidos de forma directa y
aplicarlos en las celdas. Seria interesante que nuestros alumnos realizaran

un diseno original con su propia voz.

El programa TICO que vamos a utilizar en nuestra propuesta de
intervencién, funciona a través de pantallas dinamicas que al seleccionar,
mediante barrido o de forma manual, van enlazando celdas vy

comunicandose a través de la pantalla inicial.

- Nota: Esta propuesta de intervencion de desarrollara de forma visual el dia 21 de
diciembre de 2016 durante de la defensa del TFM
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5. Supuesto practico: La creacion de un tablero de
comunicacion TICO

Mediante el uso de pictogramas de Arasaac y el programa de
creacion de tableros de comunicacién TICO, vamos a hacer que todos
nuestros alumnos sean capaces de crear un tablero de comunicacién para
que puedan todos los alumnos, con o sin necesidades especiales, puedan
comunicarse entre ellos fomentando de este modo la inclusion en el aula

del alumno con necesidades especiales de psico-motricidad.

5.1 Objetivos de la actividad

Los objetivos que perseguimos son por una parte lograr que los
mismos alumnos sean capaces de eliminar las barreras de comunicacion
entre ellos y que los alumnos con necesidades especiales se sientan

incluido en las escuela normal.

Dicha actividad va dirigida a alumnos de todas las edades que
puedan manejar un ordenador. En esta ocasion, preparamos un tablero de
comunicacion para un grupo de alumnos de la asignatura TIC de 42 de la
ESO.

La actividad se desarrollara en varias sesiones y se trabajara tanto

en el aula de informatica cdémo en el aula ordinaria.

Los alumnos podran usar ordenadores, moviles, tablets o cualquier

dispositivo que se adapte a sus necesidades.

Con esta actividad se pretende concienciar a los alumnos sobre la
importancia que tiene la comunicacion en el aula. Pretendemos con la
creacion de tableros TICO que los alumnos desarrollen su creatividad, el

trabajo en grupo y que puedan ser capaces de evaluarse entre ellos.
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5.2 Procedimiento: Explicacion del software TICO

Suponiendo que el centro cuente con las herramientas necesarias
para la accesibilidad y la inclusion de los alumnos con necesidades
especiales, y una vez explicado todo el contenido anterior, procedemos a
explicar la actividad que van a realizar los alumnos de 42 de la ESO en la

asignatura TIC.

La actividad se centrara en la creacion individual por parte del
alumno de un tablero TICO que muestre las necesidades que le puede

surgir a un companero a lo largo de una jornada lectiva.

En primer lugar procederemos a explicar el sistema operativo que

vamos a usar en la creacion del tablero de comunicacion.

En el aula de informatica y mediante una presentacion con
dispositivo de video subtitulado, el profesor explicara a sus alumnos como

se usa el programa de creacion de tableros TICO.

Proyecto TICO

El proyecto que vamos a desarrollar es una aplicacién informatica
que permite crear, editar y utilizar tableros de comunicacion TICO de forma

interactiva.

Esta aplicacion esta enmarcada un proyecto de colaboracién entre
el Colegio Publico de Educacion Especial y el Departamento de Informatica

e Ingenieria de Sistemas de la universidad de Zaragoza.

El programa esta compuesto por dos aplicaciones, TICO editor y
TICO intérprete. Las dos aplicaciones se complementan entre si aunque

son diferentes e independientes.
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Con la aplicacion TICO editor, nuestros alumnos podran disenar
tableros de comunicacion con todos los elementos auditivos, visuales y de

control de entorno que necesiten.

Asimismo, con la aplicacion TICO intérprete, podemos probar el
funcionamiento del tablero creado con el editor y usarlo para poder superar

las limitaciones comunicativas entre todos los componentes de la clase.

La aplicacion de intérprete, cuenta con una funcién de barrido que
permite recorrer de forma secuencial todos los elementos del tablero y
facilita que las personas con trastornos graves de motricidad puedan

acceder a el y comunicarse.

La sucesiva seleccién de celdas, a través de barrido o de forma
manual, permite la construccién de frases cuando se agrupen los mensajes

de cada celda.

Seguidamente, los alumnos procederan a la descargar e instalacién

del software en el siguiente link: http://sourceforge.net/projects/tico/ .

Explicaremos los requisitos del programa son y ensefiaremos a
nuestros alumnos como instalarlo dependiendo de la maquina Virtual de

Java o Sistema Operativo que estén usando: Windows XP, Vista, 7 u 8.

Los alumnos dispondran de un manual de uso en formato digital que
explicaremos en clase y que posteriormente se subira a la plataforma online

para que todo el mundo tenga acceso si surge alguna duda.

También explicaremos el funcionamiento de la pagina web
ARASAAC donde los alumnos podran descargarse los pictogramas con

licencia libre.

En primer lugar procederemos a explicar como se realiza la apertura
de ficheros. Tanto si trabajamos en TICO editor como en intérprete, primero

ejecutaremos el programa y segundo abriremos los archivos.

En segundo lugar ensefiaremos a nuestros alumnos como se crean

las celdas y los tableros realizando un nuevo proyecto.
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Como podremos observar, tendremos varias areas que estaran
diferenciadas dentro de la pantalla de TICO. La barra de herramientas la
encontraremos en la parte superior y explicaremos su contenido a los

alumnos.

Nuestro espacio de trabajo se encontrara en el centro del tablero y
explicaremos a los alumnos como modificar, insertar o eliminar tableros

desde la parte izquierda.

Cabe destacar la importancia de explicar bien a los alumnos como
se asigna el barrido que posteriormente permitira que puedan usarlo

alumnos con dificultades motoras.

Una vez explicado como se disefan las celdas y como se posicionan
las celdas de control, procederemos a explicar como se establece la

navegacion entre tableros.

Finalmente procederemos explicar como podemos guardar el
archivo para que pueda utilizarse en un ordenador o en un dispositivo

android.
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5.3 Criterios de evaluacion

Como profesores, nos centraremos en tres aspectos fundamentales

a la hora de evaluar esta actividad.

En primer lugar tendremos que nuestros alumnos han entendido bien
como se utiliza el programa y su finalidad. Nuestra responsabilidad sera
explicar bien su funcionamiento y aclarar las dudas que vayan surgiendo
entre nuestros alumnos. Nuestra labor como docente es conseguir que
nuestros alumnos adquieran una serie de conocimientos pautados con
anterioridad por lo que marcaremos los objetivos de etapa que tienen que
alcanzar nuestros alumnos y el tiempo en que tienen que lograrlos se

adaptara a cada una de sus necesidades.

En segundo lugar, nos cercioraremos de que los alumnos estan
haciendo un buen uso de los materiales empleados para llevar a cabo estos
tableros de comunicacion. Por una parte, comprobaremos que los alumnos
con necesidades especiales utilizan bien las herramientas TIC vistas en el
apartado 4 de este TFM. Comprobaremos con regularidad que el alumno
no se fatiga y hace un uso adecuado que le permita avanzar con normalidad

en el desarrollo de su tarea.

Como ultimo y no menos importante, comprobaremos que cada uno
de nuestros alumnos haya logrado alcanzar los objetivos de etapa de la
tarea. Cada alumno tendra que seguir el ritmo de la actividad que se
adaptara a sus necesidades. No obstante, con ayuda del apoyo docente y
TIC, nuestros alumnos tendran que cumplir los objetivos de la actividad
(Apartado 5.1) y poder alcanzar una comunicacion sin barreras que les
permitan comunicarse con su entorno y trabajar de forma transversal en

todas las asignaturas del curso de forma inclusiva.

Por otro lado, creemos que es conveniente que los trabajos sean
evaluados por los compafneros. Como profesores, disefiaremos una rubrica

que permita que los alumnos puedan corregir los tableros de sus
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compaiieros averiguando que en todos ellos pueda usarse el barrido y que

se lleve a cabo la comunicacion.

A continuacion expondremos

la

rubrica que

disefiaremos vy

facilitaremos a nuestros alumnos para que se evaluen entre si:

Proyecto de TIC en el Aula de Educacioén Inclusiva: MI TABLERO TICO

Mombre del estudiante:

contenido v las ideas
s0n presentados en
una forma dnica e
interesante.

las ideas son
presentados en una
forma interesante.

CATEGORY |4 3 2 1
Originalidad La presentacion La presentacion La presentacion La presentacion es
demuestra demuestra muesfra un intento  |una copia de las
originalidad originalidad e de originalidad e ideas de otras
considerable e inventiva en algunas |inventiva en 1-2 personas y/o sus
inventiva. El fichas. El contenido y |fichas. graficos y muestra

poca originalidad.

Planificacion de
Sonidos

Los sonidos han sido
cuidadosamente
plansados. Todos los
sonidos mejoran el
contenido o la
Wapreciacion\y” de
la presentacion.

Hubo algo de
planeacion en los
sonidos. La mayoria
de ellos realza el
contenido y la

YW apreciacion\\\" de
la presentacion, pero
1-2 parecen no tener
razon de ser. Sin
embargo ninguno
quita mérito a la
presentacion.

Los sonidos que han
sido escogidos son
apropiados para el
tema, pero algunos
quitan mérito a la
apreciacion general
de la presentacion .

Los sonidos no son
apropiados para la
presentacion.

Texto-Eleccion
del tipo de letra
y Formato

La seleccion del tipo
de letra (Por ejemplo,
Arial, Helvetica, etc )
&5 apropiada para el
tema. El formato (FPor
gjemplo, color y
estilo} han sido
cuidadosamente

La seleccion del tipo
de letra (Por gjemplo,
Arial, Helvetica etc.)
&5 apropiada para el
tema. El color y el
estilo (Por gjemplo,
grueso, cursivo,etc )
usados en el formato

La seleccion del tipo
de letra es
inapropiada para el
tema. El formato (Por
ejemplo, color y
estilo) dificulta la
legibilidad del texto.

La seleccion del tipo
de letra y el formato
restan valor al
contenido en
general y/o hacen
mas dificil su
lectura.

gramaticales o faltas
de ortografia.

ortografia, pero no
errores gré

gramaticales pero no
faltas de ortografia.

plansados para ayudan a la
hacer el contenido legibilidad del
mas legible. contenido.
Precizion de Todo el contenido a  |La mayor parte del El conienido es por  |El contenido es
Contenideo través de la contenido es preciso |lo general preciso, confuso o contiene
presentacion es pero hay una parte  |pero una parte de la  |mas de un emor en
preciso. No hay de la informacion que |informacion es los hechos.
ermores en los parece confusa. claramente
hechos. incorrecta.
Ortografia y La presentacion no  |La presentacion tiene |La presentacion tiene |La presentacion
Gramatica tiene errores 1-2 faltas de 1-2 errores fiene mas de 2

errores gramaticales
yiu ortograficos.

Origen de los
pictogramas

Los pictogramas son
dibujos hecho a
manao por el alumno.

Se usa una
combinacion de
dibujo a mano y
pictogramas de
ARASAAC

Se han utilizado
pictogramas de
ARASAAC
Unicamente

Las imégenes son
de otras fuentes de
internat.
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Secuenciaen la
Informacion

La informacion esta
organizada en una
manera clara y
logica. Es facil
anticipar el tipo de
material que podria
sequir en la proxima

La mayor parte de la
informacion esta
organizada en una
manera clara y
légica. Una ficha o
cierta informacion
parece fuera de

Alguna informacion
esta logicamente
organizada. Una
ficha ocasional o
parie de la
informacion parece
fuera de lugar.

La organizacion de
la informacion no es
clara.

presentan un tamario
adecuado y el
funcionamiento es
inmejorable.

tamario es apropiado
y presentan un
funcionamiento
correcto.

tamario no esta
cuidado y pero
presentan un buen
funcionamiento.

ficha. lugar.
Diserio de las Las celdas estan Las celdas estan Los celdas estan Las celdas no estan
celdas identificadas identificadas identificadas funcionando
apropiadamente, apropiadamente, el |apropiadamente. EI |correctamente, no

se cuida el tamafo y
no funcionan bien.

Respeta el
barrido

El tablero respeta
totalmente el barrido
automatico.

El tablero respeta el
barrido automatico
en algunas Room

El tablero no respeta
casi el barrido
automatico.

El tablero no respeta
nada el barrido
automatico.

Logra
comunicar

El tableto TICO logra
comunicar de forma
inmejorable el
contenido en TICO
interprete.

El tablero TICO logra
comunicar de forma
correcta el contenido
en TICO interprete.

El tablero TICO tiene
carencias a la hora
de comunicar el
contenido en TICO
interprete.

El tablero TICO no
puede comunicar el
contenido en TICO
interprete/ No
funciona

Finalmente, justificando por qué hemos elegido esta propuesta de
intervencién, llegamos a la conclusidén de que no se debe olvidar que tanto
los alumnos con necesidades especiales como los compareros de su

entorno necesitan formacién. Por lo tanto y ligado a esto, un profesor

técnico en la

habilidades que le capacitaran para dirigir de forma eficaz todo el proceso

materia,

de comunicacion y aprendizaje.

Como resultado del proceso de este trabajo, todos los componentes
de la clase, profesores incluidos, deberian ser capaces de adquirir una
sélida base comun de conocimiento en tableros de comunicacién y haber

llegado a la conclusiéon de lo importante que es una buena comunicacion

para que los alumnos puedan realizar aprendizaje.

*Notas:

- La rubrica se ha creado y disefiada en la pagina web de rubricas:

www.rubistar.4techers.org

- Esta propuesta de intervencién de desarrollara de forma grafica el dia de la defensa del

previamente habra necesitado adquirir las

TFM
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6. Conclusiones finales

En primer lugar, y como hemos visto a lo largo de todo el trabajo,
qué duda cabe de que negar a un alumno una arquitectura accesible y unos
apoyos TIC para que reciba una educacion inclusiva completa es atentar
contra su deber constitucional y negarle su derecho a una educacion digna

y de calidad.

Relacionado con el primer objetivo y después de realizar una
busqueda sobre las deficiencias espaciales que presentan los centros
escolares de hoy en dia, y a pesar de haber una normativa que regula la
accesibilidad en la nueva arquitectura escolar, queda patente que gran
parte de las escuelas que se construyeron antes de la normativa, no son
arquitectonicamente accesibles ni inclusivas. Lliegamos a la conclusiéon de
que queda mucho trabajo por hacer para poder eliminar las barreras
arquitectonicas que aun hoy en dia encontramos en nuestras

infraestructuras urbanisticas y escolares.

Cabe destacar la labor tan importante que realizan algunas
organizaciones como la ONCE vy los arquitectos colaboradores
documentando los problemas de accesibilidad y haciendo propuestas de
intervencion pensadas de una forma impecable para lograr eliminar

cualquier barrera arquitecténica.

Por otro lado, y desde el punto de vista de un arquitecto, he podido
contrastar al realizar este TFM que es necesario tener en cuenta los
principios de accesibilidad universal y las necesidades de todos el
alumnado para poder disefnar nuevos “hogares” escolares, que permitan a
todos y cada uno de nuestros alumnos, con o sin necesidades especiales,
disfrutar una escuela basada en los principios universales del disefio que
les permita ser capaces de consolidar el conocimiento que van adquiriendo

en cada etapa educativa.
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Como segundo objetivo perseguiamos ademas, realizar un analisis
de las TICS que sirven de herramienta educativa y que facilitan el
aprendizaje de nuestros alumnos y se adaptan a sus necesidades.
Después de un analisis exhaustivo de la gran cantidad de TICS que existen
actualmente, hemos encontrado mucha informacion en varias paginas que
comercializan estos dispositivos donde el precio del producto creo
sinceramente que juega un papel fundamental que impide el rapido acceso
a las mismas. Ademas, apenas hemos encontrado documentacion que nos
facilitara informacion detallada con comparativas para saber que recurso
TIC es el mas adecuado para el uso escolar. Hemos tenido que analizar
toda la informacién y seleccionar los que se hemos valorado como mas

idéneos para su uso en las aulas.

Asimismo, llegamos a la conclusion de que aunque el centro esté
dotado de recursos y dispositivos TIC que sirvan de apoyo en el aprendizaje
del alumno, los profesores tenemos la responsabilidad de asegurarnos de
que el alumno consolida lo que esta aprendiendo. Dicho de otro modo, si
conseguimos que el colegio sea dotado de material y recursos TIC y que el
alumno pueda desenvolverse usando estas herramientas, tenemos que
conseguir que, cada alumno a su ritmo, consolidar el curriculo impartido.
Porque si no consolida la informacion, no esta aprendiendo. Nuestra labor
como docentes sera acompafar en todo momento el proceso de educaciéon
inclusiva de los alumnos y marcar unos objetivos de etapa que cada

alumno, sea cual sea su necesidad, logre alcanzar.

Nuestro tercer objetivo era llevar a cabo una propuesta de
intervencion, para que los alumnos pudieran con esta actividad se pretende

concienciarse sobre la importancia que tiene la comunicacion en el aula.

Tras analizar y probar varios comunicadores a lo largo de la
investigacion de TICS en el TFM, decidimos escoger el programa de
tableros de comunicacion TICO por su sencillez y facilidad de manejo. Cabe

destacar que existe mucha informacidén y numerosos tutoriales que
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simplifican el manejo y creacion de tableros en alumnos de casi todas las

edades.

Con la actividad de tableros TICO creo que podemos permitir que
los alumnos desarrollen su creatividad, el trabajo en grupo y que puedan

ser capaces de evaluarse entre ellos.

Una vez completados los objetivos de nuestro TFM, hemos llegado
a la conclusién de que no podemos olvidarnos del papel fundamental que

tiene la familia del alumno en la labor educativa.

Por una parte, las familias que deberian educar a sus hijos en el
respeto y la igualdad, tendran que apoyar a sus hijos en el manejo de las
nuevas tecnologias y educarlos en valores para que la educacion inclusiva

sea apoyada y respetada por todos los integrantes de la escuela.

POSIBLE PROPUESTA INNOVADORA

Basandonos en las leyes DSM internacionales que podemos
consultar en los anexos de este TFM, después de todo este proceso de
investigacion y habiendo logrado explicar que la unién entre una
arquitectura accesible y un correcto uso de las TICS en el aula conllevan a
la creacidn de una educacion inclusiva, me atrevo a plantear la siguiente

propuesta:

Resultaria interesante barajar la posibilidad de que exista en nuestro
pais una propuesta seria de implantar dentro del sistema educativo y en
Proyecto Educativo de cada Centro escolar, que regule todo lo estudiado

anteriormente.

Si pudiésemos extraer de todo lo analizado una norma que regulase
la accesibilidad y la inclusién de nuestros alumnos mediante las TICS, se
podria aplicar a todos los colegios garantizando el aprendizaje de un
alumno independientemente de su lugar de procedencia y de sus

necesidades especificas.
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De este modo, un alumno con necesidades especiales, podria
estudiar en cualquier escuela ordinaria porque ya se habrian previsto todos
las posibles necesidades, los profesores y los compaferos estarian
familiarizados con la accesibilidad mediante el uso de las TICS, ya se
habrian subsanado todas las barreras arquitecténicas y se habria dotado a

todos los colegios de la tecnologia necesaria para una educacion inclusiva.

Ademas, si nos plantearamos hacer universal y obligatoria en todos
los colegios la comunicaciéon mediante tableros comunicativos tipo TICO,
se podria derribar las fronteras que existen hoy en dia en la comunicacion
entre alumnos y profesores y que fomentan la desigualdad entre

companeros.

La implantacion de este sistema podria permitir que todos los
alumnos, con o sin con necesidades especiales, pudieran ser
autosuficientes a la hora de comunicarse y se sintieran incluidos vy

aceptados en la escuela normal.

Con todo esto la familia y el alumno serian libres de poder elegir de
entre todos los colegios espafioles donde estudiar y no conformarse con la

escuela separatista de educacion especial.

Normalizando esta propuesta, estariamos asegurando una
integracion absoluta, en la que todos los colegios estuviesen dotados de
profesores competentes, de comparferos respetuosos y donde todos los
alumnos, con o sin necesidades, estuviesen unidos y lograran alcanzar el

conocimiento en una escuela inclusiva sin barreras.

Por lo tanto dejo como objetivo de una futura investigacién propia
resolver la cuestion de si deberia existir una normativa de accesibilidad
universal que afectara a todos y cada uno de los colegios espanoles y si
estas herramientas de apoyo TICS podrian convertirse en dispositivos de
uso obligatorio que se vieran contemplados en todos los Proyectos

Educativos de Centro.
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“En el largo trayecto del aprendizaje, familia y escuela tienen que ser
los arquitectos del nifio. Juntos tienen que disefar la forma mas adecuada
de ensenanza y lograr que cada alumno, unico y diferente, reciba una
educacion de calidad y logre alcanzar su maximo aprendizaje.”

ACC
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Anexos

Anexo Normativa Educativa Atencidén a la Diversidad y NEEE

DECRETO 234/1997, de 2 de septiembre, del Gobierno
Valenciano, por el que se aprueba el Reglamento organico y funcional
de los institutos de educaciéon secundaria.

(*) “CAPITULO IV Comision de coordinacion pedagogica
Articulo 94

En los institutos de Educacion Secundaria existira una comision de
coordinacion pedagdgica que estara integrada por el director o directora,
que sera su presidente, el o los jefes de estudios y los jefes de
departamento. Actuara como secretario o secretaria, el jefe o jefa de
departamento de menor edad.

Articulo 95

La comision de coordinacion pedagogica tendra, en relacion con el
régimen de funcionamiento establecido en este Reglamento, las siguientes

competencias:

I. Analizar, desde el punto de vista educativo, el contexto cultural y
sociolingtiistico del instituto a fin de proponer al equipo directivo el plan de
normalizacion lingdistica y el diserio particular del programa o programas
de educacion bilingtie que aplique el centro, para su inclusion en el proyecto
educativo del instituto.

2. Establecer las directrices generales para la elaboracion y revision

de los proyectos curriculares de etapa, oido el claustro.

3. Coordinar la elaboracion y responsabilizarse de la redaccion de
los proyectos curriculares de etapa y sus posibles modificaciones.
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4. Analizar e informar al claustro sobre la coherencia entre el
proyecto educativo del instituto, los proyectos curriculares de etapa y sus
posibles modificaciones, la programacion general anual y el conjunto de
programas de atencion a la diversidad que el centro establezca.

5. Establecer las directrices generales para la elaboracion de las
programaciones didacticas de los departamentos, del plan de orientacion
educativa, psicopedagogica y profesional y del plan de accion tutorial,
incluidos en el proyecto curricular de etapa.

6. Proponer al claustro de profesores, para su aprobacion, los

proyectos curriculares asi como el plan de evaluacion de los mismos.

7. Coordinar el desarrollo de los proyectos curriculares de etapa en
la practica docente del instituto.

8. Promover y colaborar con el jefe de estudios en la coordinacion
de las actividades de perfeccionamiento del profesorado.

9. Proponer al claustro la planificacion general de las sesiones de
evaluacion, de acuerdo con las decisiones incluidas en los proyectos
curriculares de etapa, y el calendario de examenes o pruebas

extraordinarias.

10. Promocionar el uso del valenciano en todas las actividades que
le competen.

Articulo 97
I. El profesor o profesora tutor ejercera las siguientes funciones:

1.1. Participar en el desarrollo del plan de accién tutorial y en las
actividades de orientacion, bajo la coordinacion del jefe o jefa de estudios

y en colaboracion con el departamento de orientacion.

1.2. Coordinar a los profesores de su grupo en todo lo referente al

proceso de aprendizaje del alumnado del mismo.

1.3. Organizar y presidir las sesiones de evaluacion de su grupo.
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1.4. Facilitar la integracion del alumnado en el grupo y fomentar en
ellos el desarrollo de actitudes participativas.

1.5. Orientar y asesorar al alumnado en sus procesos de aprendizaje
y sobre sus posibilidades académicas y profesionales.

1.6. Colaborar con el departamento de orientacion, en los términos

que establezca la jefatura de estudios.

1.7. Mediar ante el resto del profesorado y del equipo directivo en los
problemas que se planteen al alumnado de su grupo, en colaboracion con
el delegado y el subdelegado del grupo respectivo.

1.8. Informar a los padres y madres, al profesorado y al alumnado
del grupo al principio del curso de los objetivos, programas escolares y
criterios de evaluacion, asi como, a lo largo del afio de todo aquello que les
concierna en relacion con las actividades docentes, con el programa o los
programas de educacion bilingle que aplique el centro y con el proceso de
ensefianza y aprendizaje del alumnado del grupo y de las evaluaciones
obtenidas.

1.9. Fomentar la cooperacion educativa entre el profesorado y los
padres, madres o tutores legales del alumnado.

1.10. Coordinar las actividades complementarias de los alumnos del
grupo.
1.11. Recoger las aspiraciones, necesidades y consultas de los

alumnos.

1.12. Informar a los alumnos a principio de curso de sus derechos y
deberes.

2. En el caso de los ciclos formativos de Formacion Profesional, el
tutor o tutora, ademas de la coordinacion del médulo de formacion en

centros de trabajo, asumira las siguientes funciones:
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2.1. La elaboracion del programa formativo del modulo, en
colaboracion con el responsable designado a estos efectos por el centro de

trabajo.”

(*) DOGV - Num. 3.073 DECRETO 234/1997, de 2 de septiembre, del Gobierno
Valenciano, por el que se aprueba el Reglamento organico y funcional de los institutos de

educacion secundaria.

ORDEN de 15 de mayo de 2006, de la Conselleria de Cultura,
Educacion y Deporte, por la que establece el modelo de informe
psicopedagodgico y el procedimiento de formalizacién.

(*) “Primero. Objeto.

Esta orden tiene como objeto aprobar el modelo de informe
psicopedagdgico que se ha de emitir preceptivamente, tras la
correspondiente evaluacion del alumnado, para adoptar las siguientes
medidas educativas contempladas en las disposiciones que se citan:

a) Determinacion de la modalidad de escolaridad al inicio de la
escolarizacion y Modificacion de la modalidad de escolaridad: Orden de 11
de noviembre de 1994, de la Conselleria de Educacion y Ciencia, por la que
se establece el procedimiento del dictamen para la escolarizacion de los
alumnos con necesidades educativas especiales (DOGV 18.01.95).

b) Adaptacion curricular individual significativa, adaptacion de
acceso al curriculo, diversificacion curricular y adaptacion curricular en
grupo: Orden de 18 de junio de 1999, de la Conselleria de Cultura,
Educacion y Ciencia, por la que se regula la atencion a la diversidad en la
Educacion Secundaria Obligatoria (DOGV 19-06-99).

c) Flexibilizacion de curso por sobredotacion intelectual: Orden de
14 de julio de 1999, de la Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia, por
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la que se regulan las condiciones y el procedimiento para flexibilizar,
excepcionalmente, la duracion del periodo de escolarizacion obligatoria de
los alumnos y alumnas que tienen necesidades educativas especiales
derivadas de condiciones personales de sobredotacion intelectual (DOGV
05-08-99).

d) Programa de Garantia Social: Orden conjunta de 24 de febrero de
2000, de las Consellerias de Cultura, Educacion y Ciencia y de Empleo, por
la que se regulan los Programas de Garantia Social en la Comunitat
Valenciana (DOGV 14-03-00).

e) Prorroga de la escolarizacion basica: Orden de 4 de junio de 2001,
de la Conselleria de Cultura y Educacion, por la que se regula la atencion
al alumnado con necesidades de compensacion educativa (DOGV 17-07-
01).

f) Prorroga de permanencia extraordinaria en Educacion Primaria
para alumnos con necesidades educativas especiales, adaptaciones
curriculares individuales significativas en Educacion Primaria, adaptaciones
de acceso al curriculo y atencion del maestro o de la maestra de educacion
especial: audicion y lenguaje: Orden de 16 de julio de 2001 por la que se
regula la atencion educativa al alumnado con necesidades educativas
especiales escolarizados en centros de Educacion Infantil (2° ciclo) y
Educacion Primaria (DOGV 17-09-01):

g) Adaptacion curricular (ACI) en Bachillerato y Formacion
Profesional Especifica, exencion de calificacion en Bachillerato: Orden de
14 de marzo de 2005, de la Conselleria de Cultura, Educacion y Deporte,
por la que se requla la atencion al alumnado con necesidades educativas
especiales escolarizado en centros que imparten educacion secundaria
(DOGV 14-04-05).

2. Asi mismo, la orden establece el procedimiento a sequir para la

emision de dicho informe y su archivo.
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Segundo. Ambito de aplicacién

La presente orden sera de aplicacion en los centros docentes que
impartan las enserianzas de régimen general no universitarias y que esten
ubicados en el ambito territorial de gestion de la Conselleria de Cultura,

Educacion y Deporte de la Generalitat.

Tercero. Iniciacion del procedimiento
Las normas citadas en el apartado primero.

1. Determinan, para cada una de las medidas, quién puede solicitar
el informe psicopedagdgico, asi como los plazos y las instancias a quienes

se dirige la solicitud.

2. Para ello, se utilizara el modelo de solicitud que figura en el anexo

| de esta orden.
Cuarto. Informe psicopedagdgico

1. Tras la evaluacion preceptiva, la profesora o el profesor de
psicologia y pedagogia o quien tenga atribuidas sus funciones, emitira el
informe técnico psicopedagdgico correspondiente, de acuerdo con los
plazos y procedimientos establecidos en la correspondiente norma de entre
las citadas en el apartado primero. 1 de esta orden.

2. Dicho informe se ajustara al modelo que figura en el anexo Il de

esta orden.

3. En todos los casos, se cumplimentaran los apartados A, B, C, D y
E de dicho anexo. Cuando el informe psicopedagdgico deba incluir una
propuesta de plan de actuacion, se cumplimentara también el apartado F
que corresponda.

4. Las normas citadas en el apartado primero.1 determinan, para

cada una de las medidas, la fecha, forma y procedimiento para la
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comunicacion del contenido del informe, asi como el lugar donde debe ser
archivado.

5. En todo caso, se garantizara la confidencialidad de la

informacién.”

(*) DOGV - Num. 5.270 ORDEN de 15 de mayo de 2006, de la Conselleria de

Cultura, Educacion y Deporte, por la que establece el modelo de informe psicopedagogico

y el procedimiento de formalizacion. [2006/6370]

ORDEN de 14 de marzo de 2005, de la Conselleria de Cultura,
Educacion y Deporte, por la que se regula la atencion al alumnado con
necesidades educativas especiales escolarizado en centros que

imparten educacion secundaria.

(*) “. DISPOSICIONES DE CARACTER GENERAL
Primero. Finalidad

La finalidad de la presente orden es garantizar para el alumnado con
necesidades educativas especiales, en un contexto de no discriminacion,
normalizacion educativa y con la finalidad de conseguir su integracion, la
continuidad del proceso educativo iniciado en las primeras etapas de
Educacion Infantil y Educacion Primaria.

Segundo. Objeto

La presente orden regula la atencion educativa del alumnado con
necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, con
discapacidades fisicas, psiquicas, sensoriales o con graves trastornos de
la personalidad o de conducta, que cursa Educacion Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, y Formacion Profesional de grado medio y

superior.
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Tercero. Ambito de aplicacién

Esta orden sera de aplicacion en los centros docentes del ambito
territorial de la Comunidad Valenciana, de régimen ordinario, sostenidos
con fondos publicos, que cuenten con dichas ensefianzas.

Cuarto. Escolarizacion

1. Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
podran ser escolarizados en funcion de sus caracteristicas en grupos
ordinarios, en programas especificos desarrollados en centros ordinarios,

0 en centros de educacion especial.

2. El alumnado con necesidades educativas especiales graves y
permanentes que haya requerido en la Educacion Primaria de
adaptaciones curriculares individuales significativas y de adaptaciones de
acceso al curriculo, requerira, para formalizar la matricula por primera vez
en un centro de Educacion Secundaria, una revision de los informes
psicopedagogicos que forman parte del dictamen de escolarizacion, de
acuerdo con la Orden de 11 de noviembre de 1994 (DOGV de 18.01.95).

Quinto. Procesos de admision

1. Para la primera escolarizacion en los centros de Educacion
Secundaria, los alumnos y alumnas que dispongan de dictamen de
escolarizacion o hayan sido revisados los informes técnicos
correspondientes, seran escolarizados sin mas requisitos tanto en el
periodo ordinario como en el extraordinario, de acuerdo con la normativa
vigente de admision de alumnado.

2. En los demas supuestos de escolarizacion, los padres, madres y/o
tutores legales de este alumnado o el propio alumno o alumna, en caso de
ser mayor de edad, deberan acreditar, con anterioridad o durante el
proceso de admision del alumnado en el centro, la necesidad educativa
especial. Para ello aportaran, en el plazo mas breve posible, cuantos
informes de tipo médico, social, etc. posean, con la finalidad de poder
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prever con suficiente antelacion los servicios y recursos humanos y

materiales que pudieran requerirse.

3. En todo caso, se debera acompanar la acreditacion del grado de

minusvalia.
Sexto. Estudios de prevision/planificacion

La Conselleria de Cultura, Educacion y Deporte, dentro de la
planificacion educativa, realizara a través de la Inspeccion Educativa y de
las direcciones territoriales de Cultura, Educacion y Deporte, cuantos
estudios considere oportunos en el ambito de necesidades educativas
especiales, con el fin de prever al inicio de curso las necesidades

personales y materiales de los centros y actuar en consecuencia.

Séptimo. Coordinacion entre centros de educacion primaria y

centros de educacion secundaria

1. Con la finalidad de facilitar la continuidad del proceso educativo
de los alumnos en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), la
Conselleria garantizara los mecanismos y los recursos necesarios para que
se establezca la adecuada coordinacion entre los centros de educacion

secundaria y los centros de educacion primaria que tengan adscritos.

2. Esta coordinacion se realizara mediante reuniones entre el
profesorado de 6° de educacion primaria y el de 1° de ESO. Ira referida a
la progresion realizada por el alumnado en cuanto a objetivos, contenidos
y criterios de evaluacion, asi como a la transmision de informacion
educativa en el cambio de centro y de nivel. Para dicha transmision se
tendra en cuenta lo indicado en el apartado octavo.

3. En las reuniones de coordinacion se informaran y estableceran los
mecanismos pertinentes para que aquellos recursos tanto personales como
materiales de acceso al curriculo de que disponga el alumnado, tengan su

continuidad en educacion secundaria.
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4. Los profesores especialistas de Psicologia y Pedagogia de los
servicios psicopedagdgicos escolares (SPE), de Ilos gabinetes
psicopedagdgicos autorizados y homologados, de Ilos gabinetes
psicopedagdgicos de los centros concertados con autorizacion
administrativa y los departamentos de orientacion de los centros de
educacion secundaria, celebraran reuniones conjuntas a lo largo del
segundo trimestre del curso escolar a fin de facilitar y traspasar la
informacion correspondiente de adaptaciones curriculares (ACI) y aquellas
otras que se consideren de interés, relativa al alumnado con necesidades
educativas especiales que, previsiblemente, el curso siguiente cursara
ESO.

Octavo. Confidencialidad de los datos

Para garantizar la confidencialidad de los datos, se estara a lo
dispuesto en la Ley 15/1999, de 13 de diciembre, de Proteccion de datos
de Caracter Personal y en el articulo 37 de la Ley 30/1992, de 26 de
noviembre, de Régimen Juridico de las Administraciones Publicas y del
Procedimiento Administrativo Comun, que obligan a adoptar las medidas
de indole tecnica y organizativa necesarias para salvaguardar la

confidencialidad de la informacion.

Il. ASPECTOS PEDAGOGICOS Y ORGANIZATIVOS

Noveno. Medidas de atencion educativa

Los centros docentes, dentro del marco de su autonomia
organizativa y en concordancia con la normativa vigente en materia de
organizacion y funcionamiento, estableceran en sus correspondientes
proyectos educativos y en los instrumentos de planificacion curricular las
medidas de apoyo y refuerzo programadas con caracter general que se
requieran. Dentro del marco normativo que estable el Reglamento Organico
de los Institutos de Educacion Secundaria (ROF), se fomentaran actitudes
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dirigidas a la inclusion del alumnado con necesidades educativas

especiales que se incorpora por primera vez al centro.

Décimo. Procedimiento para determinar las necesidades educativas

especiales

El procedimiento para determinar las necesidades educativas
especiales para aquellos alumnos y alumnas cuyas necesidades no hayan
sido establecidas en los apartados 4° y 5° de esta orden, sera el siguiente:

a) Detectada la posible necesidad educativa del alumno o alumna,
ya sea en el momento de la preinscripcion, de la matriculacion o de la
incorporacion al grupo-clase al que pertenezca, el tutor o tutora
cumplimentara los datos iniciales y la tramitara al departamento de
orientacion o, en su caso, a quien tenga atribuidas sus funciones, para que

realice la evaluacion psicopedagdgica preceptiva.

b) El departamento de orientacion o, en su caso, quien tenga
atribuidas sus funciones, cumplimentara el protocolo de la evaluacion
psicopedagdgica de las necesidades educativas especiales del alumno o
alumna. Previa consulta a los padres, madres o tutores legales del alumno
o alumna, emitira el informe psicopedagdgico, fundamentado en la
evaluacion psicopedagogica, en el que indicara la propuesta especifica de

actuacion.

¢) En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales
de tipo logopédico se incluira necesariamente la valoracion del maestro o
maestra de audicion y lenguaje.

d) Los documentos a los que hace referencia este apartado son los
que aparecen en los anexos de la presente orden.

Undécimo. Medidas especificas en la ESO

Las medidas especificas de atencion al alumnado con necesidades
educativas especiales escolarizado en Educacion Secundaria Obligatoria,

asi como los procedimientos a seguir en cada caso, seran las que se

117



Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

contemplan en la Orden de 18 de junio de 1999, de la Conselleria de
Cultura, Educacion y Ciencia, por la que se regula la atencion a la
diversidad en la Educaciéon Secundaria Obligatoria (DOGV de 29.06.99).

Duodécimo. Medidas especificas en aulas especializadas

La Direccion General de Ensenanza desarrollara los principios
organizativos, la estructuracion de los elementos curriculares, la
metodologia y las medidas de apoyo educativo a aplicar para la atencion
del alumnado con necesidades educativas especiales en aulas

especializadas.
Decimotercero. Evaluacion en la ESO

1. La evaluacion promocion y propuesta del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria del alumnado con necesidades educativas
especiales se regira por lo dispuesto en la normativa vigente.

2. No obstante, en la ultima sesion de evaluacion de 4° de ESO,
aquellos alumnos que no hayan alcanzado los objetivos minimos de la
etapa no podran obtener el titulo de Graduado en Secundaria Obligatoria.

Decimocuarto. Elaboracion de los informes de evaluacion y

orientacion

1. El informe individualizado de evaluacion, que es preceptivo, se
elaborara de acuerdo con las condiciones y el procedimiento establecido
en el articulo decimoctavo de la Orden ECD/1923/2003, de 8 de julio.

2. No obstante, para aquellos alumnos y alumnas con graves
problemas de audicion, vision, motricidad u otras necesidades educativas
especiales debidamente dictaminadas, cuando se les oriente hacia la
formacion profesional especifica —dada la especificidad de cada ciclo
formativo— el tutor solicitara, a través de la Inspeccion Educativa, un informe
al departamento de la familia profesional correspondiente. En dicho informe
se indicaran las capacidades/habilidades que requiere un alumno para
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poder adquirir los objetivos finales que le capaciten profesionalmente,

teniendo en cuenta el ciclo formativo que desea cursar.
Decimoquinto. Adaptaciones curriculares

1. En el Bachillerato, los alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales debidamente dictaminadas, dispondran de las
adaptaciones curriculares (ACl) y de acceso al curriculo que les posibiliten
o faciliten su proceso educativo.

2. Estas adaptaciones curriculares (ACI) se realizaran cuando no
sean suficientes las medidas de apoyo y de refuerzo educativo establecidas
con caracter general. En cualquier caso no podran afectar a los elementos

basicos del curriculo.

3. Las adaptaciones curriculares (ACI) necesarias solamente podran
afectar a la metodologia didactica, a las actividades y a la priorizacion y
temporalizacion en la consecucion de los objetivos, asi como a los
elementos curriculares de acceso. La Direccion General de Enserianza
podra autorizar la modificacion de la duracion del curso y del periodo de

escolaridad.

4. En todo caso para la realizacion de las adaptaciones curriculares

se estara a lo dispuesto en la normativa vigente.

5. Cuando las necesidades educativas del alumnado se deriven de
condiciones personales de discapacidad motora, sensorial o psiquica, que
le impidan la utilizacion de los medios ordinarios de acceso al sistema
educativo, el centro de Educacion Secundaria que escolariza a este alumno
o alumna podra proponer una adaptacion de acceso al curriculo. Esta
adaptacion consiste en la dotacion extraordinaria de recursos técnicos o

materiales.
Decimosexto. Procedimiento para aplicar una adaptacion curricular

La decision de realizar una adaptacion curricular (ACl) la tomara el

conjunto del profesorado del grupo al que pertenece el alumno o alumna,
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asesorado por el departamento de orientacion o, en su caso, por quien

tenga atribuidas sus funciones, siguiendo el siguiente procedimiento:

a) Detectadas las posibles necesidades educativas de un alumno o
alumna por el profesorado del grupo al que pertenece, el tutor o tutora de
dicho grupo solicitara la evaluacion psicopedagdgica del alumno o alumna
a través de lo dispuesto en el apartado décimo.

b) Las adaptaciones curriculares (ACI) las programara y aplicara el
departamento didactico correspondiente en colaboracion con el
departamento de orientacion.

¢) La evaluacion del progreso de los alumnos y alumnas estara
basada en los objetivos especificos y en los conocimientos adquiridos en
cada una de las asignaturas, segun los criterios de evaluacion establecidos
de acuerdo con su adaptacion curricular (ACIl). No obstante se podran

modificar aspectos relacionados con los elementos de acceso al curriculo.

d) En la celebracion de las pruebas especificas que se convoquen,
se debera adaptar la duracion y las condiciones de realizacion de las

mismas a las caracteristicas de este alumnado.

e) La adaptacion curricular (ACI) formara parte del expediente
académico del alumno o alumna, consignandose la circunstancia de dicha
adaptacion en el apartado “Datos médicos o psicopedagodgicos relevantes”.
Esta circunstancia se reflejara mediante una diligencia en el libro de
calificaciones en el apartado “Observaciones sobre la escolaridad”.

f) En todo caso se estara a lo dispuesto en la normativa vigente
respecto a los elementos basicos de los documentos de evaluacion.

Decimoséptimo. Procedimiento para solicitar la exencion de

calificacion en determinadas asignaturas

1. Podran ser declarados exentos de calificacion en determinadas
asignaturas del curriculo los alumnos y alumnas con problemas graves de

audicion, vision, motricidad u otros para los que no sea posible realizar una
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adaptacion curricular (ACI), sin afectar al nivel basico de los contenidos

exigidos.

2. A exencion de calificacion debida a problemas graves de
audicion, vision, motricidad u otros debera solicitarse siguiendo el proceso

que se incluye a continuacion:

a) El alumno o alumna, su padre, madre o tutores legales, presentara
antes del 30 de octubre (0 en los diez dias siguientes a su incorporacion al
centro en el supuesto de traslado con posterioridad a esta fecha) en el
centro donde curse sus estudios un impreso de solicitud de exencion de
calificacion total o parcial de una asignatura dirigido al director general de

Ensenanza.

b) La direccion del centro remitira el expediente a la Direccion
Territorial de Cultura, Educacion y Deporte correspondiente en un plazo de
15 dias habiles e incluira necesariamente, junto a la solicitud presentada,
un informe psicopedagdgico emitido por el departamento de orientacion del
centro, asi como de cuantos otros informes de todo tipo (médico, social,...)

disponga del alumno o alumna.

c¢) La Direccion Territorial de Cultura, Educacion y Deporte
completara el expediente adjuntando un informe emitido por la Inspeccion
Educativa y lo remitira, en el plazo de 15 dias habiles, a la Direccion

General de Ensefnanza para su resolucion.

d) La Direccion General de Enserianza, una vez resuelto el
expediente, notificara la resolucion al interesado o interesada y comunicara
dicha resolucion al centro docente y a la Direccion Territorial de Cultura,
Educacion y Deporte correspondiente.

3. La exencion de calificacion debera contemplarse en las actas, en
el libro de calificaciones del Bachillerato y en el expediente académico del
alumno o alumna con la expresion “exento/a”, incorporando al expediente
una copia de la resolucion del director general de Ensenanza por la que se

autorizo la misma.
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Decimoctavo. Expedicion de titulo

El alumno o alumna que haya cursado el Bachillerato con
adaptaciones curriculares o con exencion en alguna de las materias y haya
obtenido finalmente una calificacion positiva, sera propuesto para la
expedicion del correspondiente titulo de Bachiller.

Decimonoveno. Pruebas de acceso

1. A efectos de las pruebas de acceso a la universidad, la nota media
del alumno/a que haya cursado los estudios de Bachillerato con exenciones

de calificacion, sera la media aritmética de las materias con calificaciones.

2. El centro donde esté escolarizado el alumno o alumna con
necesidades educativas especiales permanentes comunicarda, con la
necesaria antelacion y a la universidad a la que esta adscrito, el numero y
las caracteristicas de los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales susceptibles de necesitar adaptaciones en las pruebas de

acceso a la universidad.

IV. MEDIDAS EXTRAORDINARIAS DE ATENCION EDUCATIVA
EN FORMACION PROFESIONAL ESPECIFICA

Vigésimo. Adaptaciones curriculares

1. Las adaptaciones curriculares en las ensefianzas de Formacion
Profesional se referiran a las adaptaciones posibles en los modulos de los
ciclos formativos de grado medio y de grado superior.

2. En la realizacion de estas adaptaciones se consultara a los
departamentos de la familia profesional correspondiente.

3. Los alumnos y alumnas con problemas graves de audicion, vision
motricidad u otras necesidades educativas especiales debidamente
dictaminadas, dispondran de las respectivas adaptaciones curriculares
posibles (ACI) que faciliten su proceso educativo.
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4. Las adaptaciones curriculares (ACI) las programara y aplicara el
departamento didactico de la familia profesional correspondiente en

colaboracion con el departamento de orientacion.

5. Las adaptaciones curriculares no supondran, en ningun caso, la
eliminacion de objetivos (capacidades terminales) relacionados con la

competencia profesional basica caracteristica de cada titulo.

6. Las adaptaciones curriculares posibles solamente podran afectar
a la metodologia didactica, a las actividades y a la priorizacion y
temporalizacion en la consecucion de los objetivos; asi como a los

elementos materiales a utilizar por el alumnado.
Vigésimo primero. Duracion de un ciclo

1. La Direccion General de Ensefianza, podra autorizar la ampliacion
de la duracion de un ciclo, debido a la complejidad que en determinados

maodulos puede encontrar este alumnado.

2. Los alumnos y alumnas con graves problemas de audicion, vision
y motricidad u otras necesidades educativas especiales debidamente
dictaminadas, se podran presentar a la evaluacion y calificacion de un

mismo maodulo profesional hasta un maximo de seis veces.

3. Al alumnado con graves problemas de audicion, vision y
motricidad u otras necesidades educativas especiales debidamente
dictaminadas, que haya agotado el numero maximo de convocatorias de
algun mddulo profesional sin haberlo superado, se le podra ampliar el
numero de convocatorias de los mdédulos pendientes, atendiendo a sus
caracteristicas propias y siempre que ello favorezca la finalizacion del ciclo
formativo correspondiente. La solicitud sera dirigida a la Direccion Territorial
de Cultura, Educacion y Deporte que informard a la Direccion General
correspondiente, quien resolvera.

4. Queda exceptuado lo dispuesto en el anterior punto 2 el médulo
de Formacion en Centros de Trabajo, que se podra realizar en tres

convocatorias. Vigésimo segundo. Procedimiento para aplicar una
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adaptacion curricular La decision de realizar una adaptacion curricular (ACI)
la tomara el conjunto del profesorado del ciclo al que pertenece el alumno
0 alumna, asesorado por el departamento de orientacion o, en su caso, por

quien tenga atribuidas sus funciones, siguiendo el siguiente procedimiento:

a) Detectadas las posibles necesidades educativas de un alumno o
alumna por el profesorado del ciclo al que pertenece, el tutor o tutora de
dicho grupo solicitara la evaluacion psicopedagdgica del alumno o alumna
a través de lo dispuesto en el apartado décimo.

b) El departamento didactico, a propuesta del profesor o profesora
del modulo y con el asesoramiento del departamento de orientacion,

efectuara las adaptaciones curriculares posibles necesarias.

¢) La evaluacion de los aprendizajes de este alumnado, se realizara
de acuerdo con la adaptacion curricular establecida, tomando como
referencia los criterios de evaluacion propuestos que, en todo caso,
aseqguraran un nivel suficiente y necesario de consecucion de las
capacidades terminales correspondientes, imprescindibles para conseguir
la titulacion y la correspondiente competencia profesional.

d) En la celebracion de las pruebas especificas que se convoquen,
se debera adaptar la duracion y las condiciones de realizacion de las

mismas a las caracteristicas de este alumnado.

e) La adaptacion curricular formara parte del expediente académico
del alumno o alumna, consignandose la circunstancia de dicha adaptacion
en el apartado “Datos médicos o psicopedagdgicos relevantes”. Esta
circunstancia se reflejara igualmente en el libro de calificaciones en el
apartado “Observaciones”.

f) En todo caso se estara a lo dispuesto en la normativa vigente
respecto a los elementos basicos de los documentos de evaluacion.

Vigésimo tercero. Exenciones
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En los ciclos formativos de grado medio y grado superior no se

admitiran exenciones de calificacion.
Vigésimo cuarto. Expedicion de certificado

1. El alumnado con necesidades educativas especiales podra cursar
uno o varios de los modulos profesionales del ciclo formativo que se
considere mas apropiado a sus caracteristicas personales de discapacidad
con objeto de acreditar determinadas competencias profesionales.

2. Al alumnado que haya cursado y superado determinados modulos
de un Ciclo Formativo o de un Programa de Garantia Social (PGS), se le
expedira el correspondiente certificado de los mismos y de las unidades de
competencia adquiridas a través de la superacion de los modulos
profesionales asociados a dichas unidades de competencia.

Vigésimo quinto. Titulacion

Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales que,
habiendo contado con adaptaciones curriculares hayan obtenido una
calificacion positiva en todos los médulos que constituyen el ciclo formativo,
seran propuestos para la expedicion del correspondiente titulo de Técnico

o Técnico Superior en la especialidad cursada.
Vigésimo sexto. Reserva de plazas

De conformidad con la Ley 11/2003, de 10 de abril, de la Generalitat,
sobre el Estatuto de las Personas con Discapacidad, en los cursos de
formacion profesional se reservara un 3% del numero de plazas para
personas con discapacidad, debiendo garantizarse como minimo,
independientemente del numero de plazas convocadas, la reserva de una

plaza para personas con discapacidad.
V. OTRAS MEDIDAS COMPLEMENTARIAS

Vigésimo séptimo. Distribucion del alumnado
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Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
permanentes escolarizados en los centros de Educacion Secundaria
deberan estar distribuidos de forma homogénea entre todos los grupos de
un mismo curso, excluyendo en la composicion de los mismos todo criterio

discriminatorio.
Vigésimo octavo. Reduccion de ratio

En ESO, Bachillerato y Formacion Profesional Especifica el numero
maximo de alumnos con necesidades educativas especiales permanentes
sera de 2 por aula. En estas circunstancias, por cada alumno con
necesidades educativas especiales permanentes, se reducira la ratio en 3
alumnos menos, sin perjuicio de los desdobles establecidos.

VI. RECURSOS PERSONALES
Vigésimo noveno. Recursos personales

Los institutos y secciones de Educacion Secundaria que escolaricen
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales podran

disponer de los siguientes recursos personales:

a) Profesorado de la especialidad Psicologia-Pedagogia
correspondiente al cuerpo de profesores de Ensefianza Secundaria o

profesorado especializado en Psicopedagogia.

b) Maestro o maestra de Educacion Especial de la especialidad de
Pedagogia Terapéutica.

c¢) Otros profesionales, en funcion de las necesidades de los centros:
maestro o maestra de Educacion Especial de la especialidad Audicion y
Lenguaje, educador o educadora de Educacion Especial y fisioterapeuta.

Trigésimo. Distribucion de recursos

La distribucion de los recursos humanos indicados en el apartado
29°, se hara de acuerdo con los siguientes criterios:

a) Profesorado de Psicologia y Pedagogia
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a.1) Los institutos y secciones de Educacion Secundaria que
cuenten con 12 o mas unidades de ESO o con 8 unidades de ESO y 4 de
Bachillerato o mas, dispondran de una dotacion completa de profesorado
de psicopedagogia, sin perjuicio del resto de funciones y dedicacion que
reglamentariamente se le asignen. Podran solicitar, a través del
procedimiento establecido en el apartado 32° y para completar la atencion
al alumnado, recursos complementarios de psicopedagogo a tiempo parcial
o total; en este sentido, la resolucion sobre la concesion se tomara en

funcion del tamario del centro y de las caracteristicas del alumnado.

a.2) Los institutos y secciones de Educacion Secundaria con menos
de 12 unidades solicitaran dotacion de profesorado de psicopedagogia en
funcién de las necesidades del alumnado.

b) Maestro o maestra de Educacion Especial de la especialidad de
Pedagogia Terapéutica

b.1) En todos los institutos y secciones de Educacion Secundaria de
8 0 mas unidades de ESO, para la atencion al alumnado con necesidades
educativas especiales se asignara un maestro o maestra de Educacion
Especial de la especialidad de Pedagogia Terapéutica, cuya dedicacion
horaria lectiva semanal sera de 18 horas. En funcion de las necesidades,
los institutos y secciones de Educacion Secundaria, tanto si disponen como
si no disponen de maestros de Pedagogia Terapéutica, podran solicitar
recursos humanos complementarios de estos profesionales a través del
procedimiento expuesto en el apartado 32° de esta orden. El incremento de
la dotacion se realizara en funcion de las necesidades del alumnado con
necesidades educativas especiales graves y permanentes o temporales,
debidamente justificadas.

b.2) Para solicitar la dotacion o incremento de especialistas de
Pedagogia Terapéutica, se deberan cumplir las siguientes condiciones: —
Que el alumnado con necesidades educativas especiales permanentes o
temporales requiera de adaptacion curricular significativa (ACIS) en todas

las areas del curriculo o en las tres areas instrumentales (matematicas,

127



Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

castellano, valenciano). — Que la ACIS se refiera a: — Si son alumnos del
ler ciclo de ESO, el nivel del curriculo adaptado debe ser el
correspondiente al de 2° ciclo de Primaria (3° y 4° curso). — Si son alumnos
del 2° ciclo de ESO, el nivel del curriculo adaptado debe ser el

correspondiente al de 3er ciclo de Primaria (5° y 6° curso).

b.3) Las secciones de Educacion Secundaria de menos de 8
unidades de la ESO que no disponen de dotacion de especialistas de
Pedagogia Terapéutica se deben ajustar a las siguientes ratios: — Cuando
haya entre 6 y 11 alumnos con necesidades educativas especiales graves
y permanentes o temporales, debidamente justificadas, objeto de ACIS,
preferentemente en todas las areas del curriculo o en las tres areas
instrumentales (matematicas, castellano, valenciano), se atribuira una
dotacion a media jornada de especialista de Pedagogia Terapéutica. —
Cuando haya entre 12 y 20 alumnos con necesidades educativas
especiales graves y permanentes o temporales, debidamente justificadas,
objeto de ACIS, preferentemente en todas las areas del curriculo o en las
tres areas instrumentales (matematicas, castellano, valenciano), se

atribuira una dotacion completa de especialista de Pedagogia Terapéutica.

b.4) En todos los institutos y secciones de Educacion Secundaria de
8 o mas unidades de ESO, que ya cuentan con un especialista de
Pedagogia Terapéutica para incrementar dicha dotacion se deberan ajustar

a las siguientes ratios:

— Cuando haya entre 21 y 30 alumnos con necesidades educativas
especiales graves y permanentes o temporales, debidamente justificadas,
objeto de ACIS, preferentemente en todas las areas del curriculo o en las
fres areas instrumentales (matematicas, castellano, valenciano), se
atribuira una dotacion a media jornada de especialista de Pedagogia
Terapéutica.

— Cuando haya entre 31 y 40 alumnos con necesidades educativas
especiales graves y permanentes o temporales, debidamente justificadas,
objeto de ACIS, preferentemente en todas las areas del curriculo o en las
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tres areas instrumentales (matematicas, castellano, valenciano), se

atribuira una dotacion completa de especialista de Pedagogia Terapéutica.

c) Maestro o maestra de Educacion Especial de la especialidad de
Audicion y Lenguaje La intervencion del maestro o maestra de Educacion
Especial de la especialidad Audicion y Lenguaje se ajustara a los siguientes

criterios:

Trastorino™ Prioridad N°de sesiones**
semanales

Sordera profunda y severa 1 5
Disfasia-TEL/Afasia 2 3-4
Hipoacusia media 3 3-4
Disartria 4 2-3
Disfemia 5 2
Disfonia 6 2
Disglosia 7 2

*En el caso de que se mantengan en la ESO otros trastornos no
sefalados, podran ser atendidos.

**Las sesiones no podran tener una duracion menor de 30 minutos.
d) Educador o educadora de Educacion Especial.

1. El educador o educadora de Educacion Especial, si bien podra
estar adscrito a un instituto de Secundaria, desarrollara sus funciones —
legalmente establecidas— en los distintos centros publicos de la localidad

que se indique en el expediente de creacion del puesto correspondiente.

2. La ratio de educador por nimero de alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales vinculadas a su actuacion sera la

siguiente:
— Alumnado con discapacidad motdrica: 1/ 4-5
— Alumnado con trastorno generalizado del desarrollo: 1/ 3-5

— Alumnado con retraso mental moderado: 1/ 25-40
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e) La prestacion de servicios a cargo de otros profesionales
relacionados con la Educacion Especial, tales como fisioterapeuta, podra
hacerse a través del servicio de atencion ambulatoria y previa a la
escolarizacion (SAAPE) existente en los actuales centros especificos de
Educacion Especial, unidades especializadas de Educacion Especial y en
determinados colegios de Educacion Primaria que escolarizan
preferentemente alumnado con necesidades educativas especiales

derivadas de discapacidad motorica.
Trigésimo primero. Ratio en los programas y aulas especializadas

En el caso de los centros con programas especificos o que cuenten
con aulas especializadas, se adaptaran estas ratios a las necesidades
especificas de su alumnado, en la medida que se vayan autorizando dichas

aulas o programas.

Trigésimo segundo. Procedimiento de solicitud de recursos
personales complementarios El procedimiento de solicitud de recursos
personales complementarios para la atencion al alumnado con
necesidades educativas especiales escolarizado en los institutos y
secciones de Educacion Secundaria, de titularidad de la Generalitat

Valenciana, sera el siguiente:

1. El centro docente iniciara el proceso de solicitud a
través de un escrito motivado emitido por el director o directora y
dirigido a la Direccion Territorial correspondiente. El escrito debera
incluir necesariamente:

2. Informacién acerca del contexto y las caracteristicas
del propio centro.

3. Las necesidades educativas del alumnado. La relacion
de recursos humanos con los que cuenta el centro para poder
atender estas necesidades.

2. La solicitud debera ir acompanada de los siguientes documentos:
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a) Informe socio-psicopedagogico correspondiente a cada uno de los
alumnos y alumnas susceptibles de recibir dicha atencion.

b) Informes complementarios individuales (médicos, sociales,...) que
se consideren oportunos elaborados por otros profesionales o instituciones;

asi como el certificado de minusvalia.

c) Certificado que acredite la aprobacion, por parte del consejo
escolar del centro, de la solicitud de dicho recurso personal.

d) En el supuesto de que el recurso solicitado sea el de
fisioterapeuta: informe médico actualizado emitido, preferentemente, por
los médicos adscritos al SPE o por el médico especialista del centro de
salud de la zona, en el que se determine la actuacion rehabilitadora
necesaria para los alumnos y alumnas para los que se solicita la dotacion
de fisioterapeuta.

3. La documentacion resefiada se enviara a la Direccion Territorial
de Cultura, Educacion y Deporte, donde el inspector o inspectora
correspondiente informara acerca de la idoneidad de la propuesta y de los
posibles recursos existentes en el entorno para la atencion educativa del

alumnado con necesidades educativas especiales.

4. Con posterioridad, el expediente se enviara a la Direccion General
de Personal Docente, que tras solicitar los informes oportunos a la
Direccion General de Ensefianza, Servicio de Ordenacion Académica,

resolvera.

5. En el traspaso de informacion se tendra en cuenta lo indicado en
el apartado octavo de esta orden.

6. El plazo de solicitud de estos recursos humanos complementarios
sera el comprendido entre el 30 de mayo y el 10 de julio. En este caso, los
recursos humanos complementarios concedidos, tendran validez

unicamente para el siguiente curso escolar.
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7. Excepcionalmente, se admitiran solicitudes fuera de plazo si
concurren circunstancias que no hayan podido ser previstas y queden
debidamente justificadas. En este caso, los recursos humanos
complementarios concedidos tendran validez unicamente para el curso

escolar en el que se solicitan.

8. Para continuar contando con el recurso complementario para
posteriores cursos, se debera solicitar curso a curso en el plazo indicado
en el punto 6 de este mismo apartado.

VIl. RECURSOS MATERIALES
Trigésimo tercero. Ayudas técnicas individuales

En los centros sostenidos con fondos publicos, la direccion del
centro, visto el expediente correspondiente, podra solicitar las ayudas
técnicas individuales para el acceso al curriculo segun dispone la normativa

vigente.
Vill. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
Trigésimo cuarto. Inclusion del alumnado

El consejo escolar del centro, al aprobar las directrices de las
actividades complementarias, procurara la maxima integracion de todo el
alumnado, y para ello adaptara las condiciones de realizacion de las
mismas a las caracteristicas de los alumnos y alumnas con necesidades

educativas especiales.
IX. FORMACION DEL PROFESORADO
Trigésimo quinto. Actividades de formacion

1. El equipo directivo, al coordinar las actividades de
perfeccionamiento del profesorado, planificara para todo el profesorado
acciones formativas relacionadas con las necesidades educativas

especiales.
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2. Esta formacion se hara extensiva a todos los profesores tutores
dado que afecta a todos los alumnos y alumnas del centro docente.

3. A este respecto, el equipo directivo del centro podra solicitar la
colaboracion de los asesores y asesoras de la red de CEFIRE de la
Comunidad Valenciana.

X. DIFUSION DE LA INFORMACION
Trigésimo sexto. Medidas complementarias

1. Al elaborar y difundir informacion correspondiente a cualquier
aspecto del centro que afecte a los alumnos y alumnas del mismo, se
cuidara el facilitar al alumnado con necesidades educativas especiales
permanentes dicha informacion en cdodigos accesibles para ellos. Esta
informacion, ademas, se presentara en lugares de facil acceso y visibles

por todos.

2. Asimismo se realizara la correspondiente adaptacion de
materiales y de mobiliario.

DISPOSICIONES ADICIONALES
Primera

Con objeto de conseguir una adecuada atencion educativa, la
Conselleria de Cultura, Educacion y Deporte podra establecer programas
especificos dirigidos a alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales graves y permanentes, cuando la respuesta a dichas
necesidades requiera de dotaciones y equipamientos singulares o de una
especializacion profesional dificimente generalizable. La propuesta de
incorporacion a estos programas la realizara el SPE de zona o sector
correspondiente al inicio de la escolarizacion en Secundaria y el
departamento de orientacion donde asista el alumno en el resto de casos.
Requerira informe favorable de la Inspeccion Educativa y autorizacion de
la Direccion General de Ensenanza. Aquellos alumnos y alumnas con

necesidades educativas especiales cuya discapacidad les imposibilite
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acceder a los Ciclos Formativos de Grado Medio y Grado Superior podran
incorporarse a los Programas de Garantia Social en cualquiera de sus
distintas modalidades: formacion-empleo, iniciacion profesional (siempre
que puedan desarrollarla), o la dirigida a alumnos con necesidades
educativas especiales. Estos programas les prepararan para el ejercicio de
actividades profesionales en oficios u ocupaciones acordes con sus
capacidades y expectativas personales. Asimismo podran incorporarse en
las condiciones requeridas, a los programas para la Transicion a la Vida
Adulta (TVA) que se imparten en los centros especificos de Educacion
Especial.

Segunda

La administracion educativa, a través de la Inspeccion Educativa,

velara por el cumplimiento de lo dispuesto en la presente orden.”

(*)DOGV - Num. 4.985 ORDEN de 14 de marzo de 2005, de la Conselleria de
Cultura, Educacion y Deporte, por la que se regula la atencién al alumnado con
necesidades educativas especiales escolarizado en centros que imparten educacion
secundaria. [2005/X3780]
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ORDEN de 16 de julio de 2001 por la que se regula la atencién
educativa al alumnado con necesidades educativas especiales
escolarizado en centros de Educacion Infantil (22 ciclo) y Educacion
Primaria.

(*) “ La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo consagra los principios introducidos por la
Ley 13/1982, de 7 de abril, de Integracion Social de los Minusvalidos,
dandoles una nueva dimension, en el marco de una educacion comprensiva

abierta a la diversidad de necesidades de los alumnos y alumnas.

La Ley Organica 9/1995, de 20 de noviembre, de la Participacion, la
Evaluacion y el Gobierno de los Centros Docentes, define por primera vez
lo que se entiende por alumnos con necesidades educativas especiales y,
en el marco de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, requladora del derecho
a la educacion, garantiza la escolarizacion de este alumnado en los centros

docentes sostenidos con fondos publicos.

El Decreto 39/1998, de 31 de marzo, del Gobierno Valenciano, de
ordenacion de la educacion del alumnado con necesidades educativas
especiales (DOGV de 17.04.98) regula la atencion educativa del alumnado
con n.e.e., temporales o permanentes, derivadas de su historia personal y
escolar o de condiciones personales de sobredotacion o de discapacidad
psiquica, motora o sensorial, y plurideficientes, determinando las medidas
de caracter pedagdgico, curricular y organizativas, los medios personales y

materiales y los criterios para su escolarizacion.

El centro ordinario, dotado de los recursos personales y técnicos
adecuados, resulta el contexto mas normalizador e integrador por lo que la
escolarizacion debe producirse como norma general en el mismo, utilizando
unicamente las unidades especificas y los centros especificos de
Educacion Especial en caso de que sean imprescindibles para la adecuada

respuesta a determinadas necesidades educativas especiales. Por ello,
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con objeto de establecer pautas de respuesta educativa adecuada para el
alumnado con necesidades educativas especiales que cursa Educacion
Infantil y Educacion Primaria es por lo que en desarrollo de lo dispuesto en
la disposicion final primera del Decreto 39/1998 y en virtud de las
competencias que me confiere el articulo 35 de la Ley 5/1983, de 30 de
diciembre, del Gobierno Valenciano

ORDENO
I. Disposiciones de caracter general
Primero. Objeto

La presente orden regula la atencion educativa del alumnado con
necesidades educativas especiales, temporales o permanentes, derivadas
de su historia personal y escolar o de condiciones personales de
sobredotacion intelectual o de discapacidad psiquica, motora o sensorial, y
plurideficientes, que cursa Educacion Infantil (2° ciclo) o Educacion

Primaria
Segundo.Ambito de aplicacion

Esta orden sera de aplicacion en los centros docentes de régimen
ordinario sostenidos con fondos publicos ubicados en el ambito de gestion
de la Generalitat Valenciana.

Tercero. Escolarizacion preferente

1. Con objeto de conseguir una adecuada atencion educativa, la
Conselleria de Cultura y Educacion determinara, a propuesta de las
direcciones territoriales de Cultura y Educacion, centros y colegios de
Educacion Infantil y Primaria donde se escolaricen preferentemente
determinados alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
cuando la respuesta a sus necesidades requiera dotaciones y
equipamientos singulares o una especializacion profesional dificilimente

generalizable.
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2. La opcion de escolarizacion en los centros de Educacion Infantil y
Primaria sera adoptada a través del correspondiente dictamen de
escolarizacion establecido en la Orden de 11 de noviembre de 1994 (DOGV
de 18.01.95), que contemplara la conveniencia de que este alumnado

prosiga su escolarizacion en las mejores condiciones posibles.

3. La Conselleria de Cultura y Educacion realizara, a través de la
Inspeccion Educativa y de las direcciones fterritoriales de Cultura y
Educacion, cuantos estudios y propuestas considere oportunos con el fin
de prever con suficiente antelacion las necesidades personales y
materiales de los centros que imparten Educacion Infantil (2° ciclo) y
Educacion Primaria en materia de necesidades educativas especiales y,

posteriormente dotara —en su caso-, de los recursos suficientes.
Cuarto. Inicio de la escolarizacion

1. Se fomentara la primera escolarizacion del alumnado con n.e.e.,
al menos, en el primer curso del 2° Ciclo de Educacion Infantil,
incorporandose a la Educacion Primaria en el arfio natural en el que
cumplan seis afios de edad. El centro receptor realizara, antes de su

escolarizacion, la orientacion mas adecuada a la familia de este alumnado.

2. Los alumnos y alumnas que requieran adaptaciones de acceso al
curriculo y/o adaptaciones significativas y soliciten por primera vez el
ingreso en un centro o colegio de Educacion Infantil (2° ciclo) y Primaria,
necesitaran del correspondiente Dictamen de Escolarizacion, segun lo
establecido en la Orden de 11 de noviembre de 1994 (DOGV de 18.01.95).

Quinto. Permanencia en Educacién Primaria

1. Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales,
temporales o permanentes, derivadas de su historia personal y escolar o
de discapacidad psiquica, motora o sensorial, y plurideficientes, que cursan
Educacion Infantil (2° ciclo) o Educacion Primaria en centros de la
Comunidad Valenciana autorizados para impartir dicha etapa podran

solicitar, siempre que no se altere su proceso de socializacion, una prorroga

137



Equidad educativa: arquitectura accesible y TIC para una educacion inclusiva

extraordinaria de permanencia en cualquier ciclo de la etapa,
independientemente de la permanencia durante un afio mas en la etapa
que recoge, con caracter general, el Decreto 20/1992, de 17 de febrero, del
Gobierno Valenciano, por el que se establece el curriculo de la Educacion

Primaria en la Comunidad Valenciana.

2. El procedimiento de solicitud de prorroga de permanencia
extraordinaria en la etapa sera el siguiente:

a) El director o directora del centro, informados los padres o tutores
legales, iniciara el proceso a través de un escrito motivado dirigido a la
Direccion Territorial de Cultura y Educacion correspondiente.

b) La solicitud ira acomparnada de un informe psicopedagdgico del
alumno o alumna elaborado por el Servicio Psicopedagogico Escolar o
Gabinete Psicopedagdgico Escolar autorizado. Al mencionado informe se
le podran adjuntar cuantos documentos se consideren oportunos en
relacion al caso, ya sean de caracter profesional o institucional (informes

meédicos, informes sociales, certificado de minusvalia,...).

c) La documentacion resefiada se enviara a la Direccion Territorial
de Cultura y Educacion correspondiente, donde el inspector o inspectora
adscrito al centro informara acerca de la idoneidad de la propuesta y
remitira el expediente a la Direccion General de Ordenacion e Innovacion

Educativa y Politica Lingliistica.

d) Esta direccion general, tras el preceptivo informe del Servicio de
Ordenacion Académica, dictara una resolucion aceptando o denegando la
propuesta.

e) De la citada resolucion se dara cumplida cuenta a la direccion
territorial, para que dé traslado de la misma al centro docente y se notifique
al padre, madre o tutores legales del interesado o interesada.
Sexto. Tratamiento de los datos personales El acceso a los archivos en que
se guarde la informacion relativa a las necesidades educativas especiales

de este alumnado debera estar protegido de manera que unicamente
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tengan acceso al mismo los profesionales cuyo trabajo lo precise. La
custodia recaera sobre la secretaria del centro y la confidencialidad de los
datos sobre la direccion del centro, sobre los responsables de la
intervencion y sobre cuantas personas tuvieran conocimiento de los
mismos. Séptimo. Sobredotacion intelectual Las medidas que faciliten la
atencion a los alumnos y alumnas que tienen necesidades educativas
especiales derivadas de sobredotacion intelectual, asi como las
condiciones y el procedimiento para anticipar o reducir con caracter
excepcional el periodo de escolarizacion obligatoria, se ajustaran a los
dispuesto en la Orden de 14 de julio de 1999 (DOGV de 05.08.99).

1. Aspectos pedagdgicos y organizativos.
Octavo. Curriculo abierto y flexible

1. El curriculo de la Educacion Infantil y Primaria para la Comunidad
Valenciana, de caracter abierto y flexible, permite a través de los distintos
niveles de concrecion previstos una practica educativa adaptada a las
caracteristicas del alumnado de cada centro, de cada grupo-aula y, en
definitiva, adaptada a cada alumno o alumna concretos, lo que abre una via

general de atencion a la diversidad del conjunto del alumnado.

2. Los centros docentes deberan concretar en el proyecto curricular,
en las programaciones didacticas y, en dltima instancia, en las
programaciones de cada maestro o maestra, la adaptacion del curriculo
realizada, teniendo en cuenta — entre otros aspectos— las diferentes

capacidades, intereses y motivaciones del alumno o alumna.

3. Los maestros y maestras, al desarrollar las programaciones de su
actividad docente de acuerdo con el curriculo de la Educacion Infantil y
Primaria y en coherencia con el proyecto curricular de la etapa, deberan

determinar:

a) Los diversos grados de adquisicion de las capacidades

expresadas en los objetivos generales del area.
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b) Los contenidos basicos para conseguir un desarrollo adecuado de
los objetivos del area.

¢) Los contenidos complementarios, de ampliacion o refuerzo, para

el alumnado que lo necesite.

d) Las actividades y metodologia diferente para el desarrollo de un
mismo contenido y, en funcion del grado de dificultad del mismo y en
coherencia con las mismas, los criterios e instrumentos de evaluacion mas

adecuados.
Noveno. Distribucion del alumnado

Los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
deberan estar distribuidos de forma homogénea entre todos los grupos de

un mismo curso. Se excluira en su composicion todo criterio discriminatorio.
Diez. Reduccién de ratio

1. En los centros docentes que impartan Educacion Infantil (2° ciclo)
y escolaricen alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
debidamente justificadas, la reduccion de ratio vendra determinada por la
resolucion de la direccion territorial teniendo en cuenta el dictamen de

escolarizacion.

2. En los centros docentes que impartan Educacion Primaria y
escolaricen alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
permanentes debidamente dictaminados, el numero de alumnos maximo
de estas caracteristicas sera de 2 por grupo-clase. En estas circunstancias,
y salvo casos excepcionales, el numero maximo de alumnos por aula sera
de 20. Cuando sdlo haya un alumno o alumna con necesidades educativas
especiales permanentes debidamente dictaminado, el numero maximo de
alumnos por grupo-clase sera de 23.

Once. Condiciones fisicas del aula
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Se cuidara especialmente la ubicacion de éste alumnado en el
centro, procurando que se incorpore a un aula de facil acceso y adecuada

iluminacion y sonoridad. Ill. Medidas de atencion educativa.
Doce. Adaptaciones curriculares

1. La adaptacion curricular, entendida como cualquier ajuste o
modificacion que se realiza en los diferentes elementos de la oferta
educativa comun para dar respuesta a las diferencias individuales del

alumnado, tiene como finalidad:

a) Atender a la diversidad del alumnado en un ambiente de

normalizacion educativa.

b) Satisfacer las necesidades individuales o colectivas que

presentan los alumnos o alumnas.

¢) Facilitar que cada alumno o alumna pueda conseguir sus objetivos
—aunque difieran de los del grupo— con el mayor grado posible de
participacion en la dinamica general del aula.

d) Prevenir la aparicion o intensificacion de necesidades educativas
especiales a través de un planteamiento educativo adecuado.

2. Las adaptaciones curriculares tenderan a que los alumnos y
alumnas alcancen las capacidades generales propias de la etapa, de
acuerdo con sus posibilidades.

Trece. Adaptaciones curriculares en Educacion Infantil

En Educacién Infantil (2° ciclo), las adaptaciones curriculares —que
supondran una adaptacion a los diferentes ritmos de aprendizaje de los
alumnos y alumnas-, las realizara el equipo docente del ciclo, después de
una evaluacion de las necesidades educativas especiales del nifio o nifia
realizada por el Servicio Psicopedagdgico Escolar o por el gabinete
psicopedagogico autorizado correspondiente y deberan ser autorizadas por
la direccion del centro con audiencia previa a los padres o tutores legales.
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Catorce. Adaptaciones Curriculares Individuales Significativas

(ACIS) en Educacion Primaria

1. En Educacion Primaria se podran realizar adaptaciones
curriculares que se aparten significativamente de los contenidos y criterios
de evaluacion del curriculo, dirigidas a alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales.

2. Tales adaptaciones podran consistir en:
a) la adecuacion de los objetivos educativos.

b) la eliminacion o inclusion de determinados contenidos y la

consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion.

c¢) la ampliacion de las actividades educativas de determinadas areas

curriculares.

3. La Adaptacion Curricular Individual Significativa en Educacion
Primaria es una medida extraordinaria que sélo se aplicara al alumnado con
necesidades educativas especiales cuando se concluya que no son
suficientes otras medidas de atencion a la diversidad.

4. La Adaptacion Curricular Individual Significativa introduce
modificaciones importantes en los elementos prescriptivos del curriculo
conforme se concreta en el proyecto curricular, que es el referente

educativo para el mismo grupo de alumnos y alumnas.

5. En Educacion Primaria se considerara que una adaptacion
curricular individual es significativa cuando la distancia entre el curriculo
ordinario que sigue el grupo al que pertenece el alumno o alumna y el
curriculo adaptado para el mismo sea, como minimo, de un Ciclo.

6. Se podra realizar una adaptacion curricular individual significativa

de una o varias areas, o del conjunto de areas del ciclo o etapa.

7. Las adaptaciones curriculares Individuales Significativas se

realizaran al inicio del 1er. ciclo, del 2° ciclo o del 3er. ciclo de la Educacion
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Primaria, de manera que permitan la planificacion general del curriculo del
alumno o alumna y la organizacion de la respuesta adecuada. En su caso,
se tendran en cuenta las adaptaciones curriculares individuales

significativas realizadas en ciclos o etapas anteriores.

8. En caso de que la adaptacion curricular individual significativa,
debido a situaciones educativas excepcionales, se realice para el 2° 4° o
6° curso de Educacion Primaria, esta se elaborara unicamente para ese

curso escolar.

9. El equipo docente de ciclo y el resto de profesionales que atienden
al alumno o alumna realizara, bajo la coordinacion del tutor o tutora y a lo
largo del curso escolar, el seguimiento de la adaptacion curricular individual
significativa. En la ultima sesion de evaluacion del curso, efectuara la
valoracion final de la adaptacion curricular individual significativa y las

propuestas de mejora que se consideren.

10. La decision de realizar una adaptacion curricular individual
significativa la tomara el equipo educativo del grupo al que pertenece el

alumno o alumna, siguiendo el siguiente procedimiento:

a) Detectadas las posibles necesidades educativas especiales de un
alumno o alumna por parte del profesorado del grupo al que pertenece, el
tutor o tutora de dicho grupo-aula cumplimentara la hoja de datos iniciales
de la ACIS y la tramitara al Servicio Psicopedagdgico Escolar o Gabinete
Psicopedagdgico Escolar autorizado para que realice la evaluacion
sociopsicopedagdgica preceptiva.

b) El Servicio Psicopedagdgico Escolar o Gabinete Psicopedagdgico
Escolar autorizado cumplimentara el protocolo de la evaluacion
psicopedagdgica de las necesidades educativas especiales del alumno o
la alumna. Previa audiencia de los padres, madres o tutores legales del
alumno o de la alumna, emitira el correspondiente Informe que,

fundamentado en la evaluacion sociopsicopedagodgica, indicara la
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propuesta curricular especifica o, en su caso, la no procedencia de la ACIS
y la propuesta de otras medidas.

¢) Los equipos de ciclo, coordinados por el tutor o tutora del alumno
o0 alumna, realizaran las ACIS para el alumnado con necesidades
educativas especiales. Para desarrollar ésta tarea contaran con el
asesoramiento del Servicio Psicopedagdgico Escolar o Gabinete
Psicopedagdgico Escolar autorizado y con la colaboracion del maestro o
maestra de Educacion Especial de la especialidad Pedagogia Terapéutica,
asi como de otros profesionales que presten sus servicios al alumno o
alumna, tales como maestro o maestra de Educacion Especial de la
especialidad Audicion y Lenguaje, fisioterapeuta y educador o educadora
de Educacion Especial.

d) La ACIS sera autorizada, si procede, por el equipo docente del
grupo y sera visada por el director o directora del centro. e) EI documento
de la ACIS formara parte del expediente académico del alumno o de la

alumna.

f) Las actas de evaluacion final de cada ciclo contemplaran ésta
circunstancia: en la columna correspondiente se hara constar que el
alumno o alumna sigue una ACIS. Asimismo, ésta circunstancia se reflejara
en el libro de la escolaridad de la ensenanza basica, en el apartado
Observaciones sobre la escolaridad, con las siglas ACIS. Para la
realizacion del seguimiento y valoracion final de la ACIS, se
cumplimentaran los protocolos correspondientes, con el asesoramiento del
Servicio Psicopedagdgico Escolar o Gabinete Psicopedagdgico Escolar
autorizado. Una copia del protocolo de valoracion final se adjuntara al acta
de evaluacion correspondiente. Los documentos a los que hace referencia

este articulo son los que aparecen en el anexo | de la presente orden.

Quince. Evaluacion y promocion del alumnado con ACIS en

Educacion Primaria
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1. La evaluacion del alumnado con necesidades educativas
especiales tendra en cuenta su progresion en la ACIS requerida.

2. Los resultados de la evaluacion de las areas del curriculo comun
no afectadas por una ACIS se consignaran en los mismos términos que
para el resto del alumnado del grupo de referencia del alumno o alumna y
en la casilla correspondiente del libro de escolaridad de la enserfianza
basica.

3. Los resultados de la evaluacion de las areas objeto de ACIS se
consignaran en la casilla correspondiente del libro de escolaridad de la
ensenanza basica como ACIS. En las paginas correspondientes a
Observaciones en la Educacion Primaria se especificaran cuantas
circunstancias concurran en el proceso de aprendizaje del alumno o

alumna, como es el caso de la ACIS.

4. Los alumnos y alumnas que hayan requerido en Educacion
Primaria de ACIS y/o de adaptaciones de acceso al curriculo se someteran
a una revision del correspondiente dictamen de escolarizacion al finalizar

la etapa.
Dieciséis. Adaptaciones de acceso al curriculo

1. Cuando las necesidades educativas del alumnado se deriven de
condiciones personales de discapacidad motora, sensorial 0 psiquica que
le impidan la utilizacion de los medios ordinarios de acceso al sistema
educativo, el centro docente que escolarice a este alumnado propondra una
adaptacion de acceso al curriculo consistente en la dotacion extraordinaria
de recursos técnicos o materiales, o en la intervencion de algun profesional
especializado que le posibilite acceder al aprendizaje. En su caso, se
tendran en cuenta las adaptaciones de acceso al curriculo realizadas en

ciclos o etapas anteriores.

2. Para la realizacion de las adaptaciones de acceso al curriculo se

sequira el procedimiento indicado a continuacion:
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a) Antes del inicio del curso o cuando sean detectadas las posibles
necesidades educativas especiales de un alumno o alumna por parte del
profesorado del grupo al que pertenece, el tutor o tutora de dicho grupo-
aula cumplimentara la hoja de datos iniciales de la adaptacion de acceso al
curriculo y la tramitara al Servicio Psicopedagogico Escolar o Gabinete
Psicopedagdgico Escolar autorizado para que realice la evaluacion

psicopedagdgica preceptiva.

b) El Servicio Psicopedagdgico Escolar o Gabinete Psicopedagdgico
Escolar autorizado cumplimentara el protocolo de la evaluacion
psicopedagdgica de las necesidades educativas especiales del alumno o
la alumna. De acuerdo con dicha evaluacion, emitira el informe
correspondiente en el que indicara la propuesta de adaptacion de acceso

al curriculo.

¢) El Servicio Psicopedagogico Escolar o Gabinete Psicopedagdgico
Escolar autorizado remitira el expediente completo a la direccion del centro,

que resolvera.

d) En los centros sostenidos con fondos publicos, la direccion del
centro, visto el expediente, solicitara los recursos materiales o técnicos
individuales a través de las correspondientes direcciones territoriales. Los
expedientes relativos a las ayudas técnicas de caracter individual
destinadas al alumnado con necesidades educativas especiales seran

resueltos por la Direccion General de Centros Docentes.

e) En el supuesto de que la adaptacion de acceso al curriculo
implicara la intervencion de algun recurso personal para la atencion del
alumnado con necesidades educativas especiales, y sélo en el caso de
tratarse de centros publicos de titularidad de la Generalitat Valenciana, el
procedimiento de solicitud de dichos recursos humanos complementarios
sera el que contempla en el articulo 22 de esta orden. Los documentos a
los que hace referencia este articulo son los que aparecen en el anexo Il
de la presente orden.
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Diecisiete. Exenciones

En Educacion Primaria no se concederan exenciones de calificacion,
pues se considera que la adaptacion curricular individual es la medida mas
apropiada para responder a las necesidades educativas especiales de cada

alumno o alumna
V. Recursos personales complementarios

Dieciocho. Maestro-a de Educacion Especial de la especialidad

Pedagogia Terapéutica.

1. En los centros publicos de la Generalitat Valenciana, el apoyo
intensivo al alumnado con necesidades educativas especiales que precise
de ACIS lo realizara el maestro o maestra de Educacion Especial de la
especialidad Pedagogia Terapéutica, que desarrollara las siguientes

funciones:

a) Participar, como miembro activo, en la Comision de Coordinacion

Pedagdgica.

b) Coordinar con el psicopedagogo-a del centro y con los tutores,
mediante el horario establecido al efecto, la deteccion, valoracion y
seguimiento de los alumnos y alumnas con necesidades educativas

especiales.
c¢) Colaborar en la elaboracion de las adaptaciones curriculares.

d) Intervenir directamente con el alumnado que presenta
necesidades educativas especiales, evaluando el proceso de aprendizaje

junto con el tutor o tutora y los demas maestros.

e) Informar y orientar a los padres, madres o tutores legales de los
alumnos y alumnas con los que interviene a fin de conseguir la mayor
colaboracion e implicacion en el proceso de ensefianzaaprendizaje.

f) Coordinarse con todos los profesionales que intervienen en la

educacion del alumnado con n.e.e.
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2. El maestro o maestra de Educacion Especial de la especialidad
Pedagogia Terapéutica establecera las siguientes prioridades en su

dedicacion horaria:

a) Atencion al alumnado con n.e.e. permanentes que, en el propio

centro, cursa estudios correspondientes al 2° Ciclo de Educacion Infantil.

b) Atencion al alumnado de Educacion Primaria con n.e.e.
permanentes cuya ACIS comprenda la totalidad de las areas o todas las
areas instrumentales: Castellano: Lengua y Literatura Valenciano: Lengua
y Literatura Matematicas.

c) Atencion al alumnado de Educacion Primaria con n.e.e.

permanentes cuya ACIS afecte a alguna de las areas instrumentales.

d) Atencion al alumnado de Educacion Primaria con n.e.e.
temporales cuya ACIS afecte a todas o a alguna de las areas

instrumentales.

e) Atencion al alumnado de Educacion Primaria con dificultades

manifiestas de aprendizaje en las areas instrumentales.

f) Atencion al alumnado que, en el propio centro, presenta n.e.e.

derivadas de sobredotacion intelectual.

3. El alumnado contemplado en el punto 2a),2b),2c),2d),2e),2f) sera
atendido por estos maestros a nivel individual o en grupos reducidos que

no superaran los 5 alumnos o alumnas por sesion.

A efectos indicativos, se considera que una sesion puede tener una
duracion comprendida entre un minimo de 45 minutos y un maximo de 60

minutos.

4. Con caracter general, se establece una ratio maestro-a de
Educacion especial de la especialidad Pedagogia Terapéutica/n® de
alumnos-as con n.e.e. comprendidos en el punto 2a),2b),2c),2d),2e),2f)

equivalente a 1/15-20.
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5. La intervencion del maestro o maestra de Educacion Especial de
la especialidad Pedagogia Terapéutica podra realizarse dentro o fuera del
aula ordinaria. Las sesiones impartidas fuera del grupo ordinario del alumno

0 alumna no deberan superar las cinco sesiones semanales de promedio.

6. La modalidad de atencion al alumnado con n.e.e. (individual o
colectiva; dentro o fuera del aula) se decidira conjuntamente entre el
maestro o maestra de Educacion Especial y el profesor-a tutor-a, contando
con el asesoramiento del profesional del Servicio Psicopedagdgico Escolar
0 Gabinete Psicopedagodgico Escolar autorizado.

7. A propuesta del maestro-a de Educacion Especial de la
especialidad Pedagogia Terapéutica, oido el equipo docente y con el visto
bueno del psicopedagogo-a adscrito al Servicio Psicopedagdgico Escolar o
Gabinete Psicopedagdgico Escolar autorizado, se dara el alta al alumno o
alumna objeto de la intervencion. De este hecho tendran cumplida

informacion los representantes legales del alumno o alumna.

8. Con la finalidad de informar regularmente a los padres, madres o
tutores legales de los alumnos y alumnas con n.e.e. sobre el proceso de
intervencion educativa, el maestro-a de Educacion Especial de la
especialidad Pedagogia Terapéutica informara por escrito y mediante
entrevista con una periodicidad trimestral al respecto. Esta informacion, que
se canalizara a través del maestro-a tutor-a, se adjuntara al boletin de notas

segun un modelo de comunicacion confeccionado por el propio centro.

Diecinueve. Maestro-a de Educacion Especial de la especialidad
Audicion y Lenguaje.

1. El Maestro-a de Educacion Especial de la especialidad Audicion y
Lenguaje desarrollara, en Educacion Infantil y Primaria, las siguientes
funciones:

a) Participar en la prevencion, deteccion, evaluacion y seguimiento

de problemas relacionados con el lenguaje y la comunicacion.
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b) Colaborar en la elaboracion de adaptaciones curriculares para el

alumnado con n.e.e. En el ambito de su competencia.

c) Intervenir directamente sobre el alumnado que presenta
trastornos del lenguaje y la comunicacion.

d) Informar y orientar a los padres, madres o tutores legales de los
alumnos y alumnas con los que interviene a fin de conseguir una mayor

colaboracion e implicacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

e) Coordinarse con todos los profesionales que intervienen en la

educacion del alumnado con n.e.e.

2. Seran de atencion preferente en Audicion y Lenguaje aquellos
alumnos y alumnas que presenten trastornos del lenguaje que afecten
gravemente su desarrollo cognoscitivo y sus posibilidades de acceso al
curriculo, asi como los alumnos o alumnas con gran afeccion en la

expresion verbal que dificulte seriamente su habla.

3. La intervencion en Audicion y Lenguaje se determinara en funcion
de la patologia (tal y como aparece a continuacion) y de la edad del alumno
0 alumna (tendran atencion prioritaria los nifios o nifias de menor edad),

segun el orden siguiente de preferencia:

1) Alumnos y alumnas con afasia y disfasia y alumnos con

deficiencia auditiva severa y profunda.
2°) Alumnos y alumnas con deficiencia auditiva media.
3°) Alumnos y alumnas con retraso simple del lenguaje.
4°) Alumnos y alumnas con disartrias.
5°) Alumnos y alumnas con disglosia.

6°) Alumnos y alumnas con disfemia que dificulte gravemente su

comunicacion. Alumnos y alumnas con disfonia.
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7°) Alumnos y alumnas con otras dificultades: dislalias, retraso del
lenguaje asociado a deficiencia intelectual, desorganizacion del lenguaje
como consecuencia de trastornos de la personalidad,...etc.

4. La determinacion del alumnado que deba ser atendido por estos
especialistas debera realizarse en funcion del Informe psicopedagdgico
realizado por los profesionales del Servicio Psicopedagdgico Escolar o
Gabinete Psicopedagdgico Escolar autorizado. Este informe incluira

necesariamente la valoracion del especialista en Audicion y Lenguaje.

5. La intervencion del profesional especialista en Audicion y
Lenguaje podra realizarse en el aula ordinaria o en el aula de Audicion y
Lenguaje, a criterio del profesional. En éste ultimo caso se atendera a nivel
individual o de pequeno grupo, con un maximo de 3 nifios o nifias por
sesion. Las sesiones tendran una duracion recomendada comprendida

entre un minimo de 30 y un maximo de 45 minutos.
6. A nivel orientativo, las sesiones de atencion al alumnado seran:

1°) Alumnos y alumnas con afasia y disfasia y alumnos con

deficiencia auditiva severa y profunda: 5 sesiones semanales.

2°) Alumnos y alumnas con deficiencia auditiva media: 3 sesiones

semanales.

3°) Alumnos y alumnas con retraso simple del lenguaje: 3 sesiones

semanales.
4°) Alumnos y alumnas con disartrias: 2 sesiones semanales.
5°) Alumnos y alumnas con disglosia: 2 sesiones semanales.

6°) Alumnos y alumnas con disfemia que dificulte gravemente su

comunicacion. Alumnos y alumnas con disfonia: 2 sesiones semanales.

7°) Alumnos y alumnas con otras dificultades relacionadas con el

lenguaje: 1 sesion semanal.
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7. La ratio maestro-a de Educacion Especial (AL)/n° de alumnos y

alumnas con trastornos del lenguaje sera la siguiente:

1°) Alumnos y alumnas con afasia y disfasia y alumnos con
deficiencia auditiva severa y profunda: 1/7-8.

2°) Alumnos y alumnas con deficiencia auditiva media: 1/8-10.
3°) Alumnos y alumnas con disartria: 1/10-12

4°) Alumnos y alumnas con retraso simple del lenguaje: 1/13.
5°) Alumnos y alumnas con disglosia: 1/15

6°) Alumnos y alumnas con disfemia que dificulte gravemente su

comunicacion. Alumnos y alumnas con disfonia: 1/15.
7°) Grupos mixtos: 1/12-13.

8. A propuesta del maestro-a de Educacion Especial de la
especialidad Audicion y Lenguaje, oido el equipo docente y con el visto
bueno del psicopedagogo-a adscrito al Servicio Psicopedagdgico Escolar o
Gabinete Psicopedagogico autorizado, se dara el alta al alumno o alumna
objeto de la intervencion. De este hecho se dara cumplida informacion a los

representantes legales del alumno o alumna.

9. Con la finalidad de informar reqularmente a los padres, madres o
tutores legales de los alumnos y alumnas con n.e.e. sobre el proceso de
intervencion en Audicion y Lenguaje, el maestro-a de Educacion Especial
de la especialidad Audicion y Lenguaje informara por escrito con una
periodicidad trimestral al respecto. Esta informacion, que se canalizara a
través del maestro-a tutor-a, se adjuntara al boletin de notas segun un

modelo de comunicacion confeccionado por el propio centro.
Veinte. Educador-a de Educacion Especial.

1. El educador-a de Educacion Especial desarrollara sus funciones
legalmente establecidas —con la finalidad de optimizar el recurso-, a nivel

de localidad y/o zona.
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2. La ratio educador-a/n® alumnos y alumnas con n.e.e. vinculadas a

Su actuacion sera la siguiente:

a) Alumnado con trastornos profundos del desarrollo (psicosis,
autismo): 1/ 3-5

b) Alumnado plurideficiente con discapacidad motdrica: 1/4-5

¢) Alumnado con retraso mental grave y profundo: 1/ 12-16 d)
Alumnado con retraso mental moderado: 1/ 25-40

Veintiuno. Intervencion de otros profesionales.

a) La prestacion de servicios a cargo de otros profesionales
relacionados con la Educacion Especial (fisioterapeuta, médico,...) podra
hacerse a través del Servicio de Atencion Ambulatoria y/o Previa a la
Escolarizacion (SAAPE) existente en los actuales centros especificos de
Educacion Especial, unidades especificas de Educacion Especial y centros
y colegios de Educacion Infantil y Primaria que escolarizan preferentemente
alumnado con n.e.e. derivadas de una determinada discapacidad.

b) En relacion con ello, los centros especificos de Educacion
Especial, concebidos como centros de Recursos para la localidad o zona,

desempenaran las siguientes tareas complementarias:

18) Asesorar a maestros y profesionales que disponen en sus
centros de alumnado con necesidades educativas especiales.

28) Atender con caracter previo a la escolarizacion obligatoria al
alumnado que, en el tramo de edad 0-6 aros, presenta necesidades
educativas especiales.

32) Prestar con caracter ambulatorio servicios especificos:

logopedia, fisioterapia,...

42) Servir de consulta en temas relacionados con recursos
materiales y equipamiento didactico: fondo bibliografico, documentos

curriculares, instrumentos de comunicacion, etc.
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Veintidos.

Procedimiento de solicitud de recursos personales complementarios

para la atencion al alumnado con n.e.e. escolarizado en centros publicos.

1. La solicitud de recursos personales complementarios a los que ya
posee el centro, necesarios para atender al alumnado con necesidades

educativas especiales, seguira el siguiente procedimiento:

1°) El centro docente de régimen publico iniciara el proceso de
solicitud a través de un escrito motivado emitido por el director o directora
y dirigido a la direccion territorial correspondiente. El escrito debera incluir
necesariamente: a) un breve analisis de la realidad escolar. b) una
descripcion de las necesidades detectadas con indicacion del numero de
alumnos y alumnas que presentan n.e.e. c¢) una relacion de los recursos
humanos complementarios que se consideran necesarios para atender a

éste alumnado.

2°) La solicitud debera ir acompanada de los siguientes documentos:
a) Certificado que acredita la aprobacion, por parte del Consejo Escolar del
centro, de la solicitud de dicho recurso personal. b) Informe socio-
psicopedagdgico correspondiente a cada uno de los alumnos y alumnas
susceptibles de recibir dicha atencion. c) Informes complementarios
individuales (médicos, sociales,...) que se consideren oportunos
elaborados por otros profesionales o instituciones; asi como certificado de

minusvalia, si procede.

3% En el supuesto de que el recurso solicitado sea el de
fisioterapeuta: informe médico actualizado emitido, preferentemente, por
los médicos adscritos al Servicio Psicopedagdgico Escolar o por el médico
especialista del centro de salud de la zona, en el que se determine la
actuacion rehabilitadora necesaria para los alumnos y alumnas para los que

se solicita la dotacion de fisioterapeuta.
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4°) La documentacion resenada se enviara a la Direccion Territorial
de Cultura y Educacion correspondiente, donde el inspector o inspectora

adscrito al centro informara acerca de la idoneidad de la propuesta.

5°) Con posterioridad, el expediente se enviara a la Direccion
General de Personal, que tras recabar los informes oportunos al Servicio
de Ordenacion Académica, resolvera.

2. El plazo de solicitud de recursos personales complementarios
para la atencion del alumnado con n.e.e. escolarizado en centros publicos
sera el comprendido entre el 1 de mayo y 15 de junio. Excepcionalmente,
se admitiran solicitudes fuera de plazo si concurren circunstancias que no

hayan podido ser previstas y queden debidamente justificadas.
V. Medidas complementarias.
Veintitrés

Con la finalidad de lograr la necesaria coordinacion entre los centros
y colegios de Educacion Primaria y los centros de Educacion Secundaria
de referencia, los profesores especialistas de Psicologia y Pedagogia
pertenecientes a los servicios psicopedagdgicos escolares o gabinetes
psicopedagdgicos escolares autorizados de los centros de Educacion
Primaria y los departamentos de Orientacion de los centros de Educacion
Secundaria celebraran reuniones conjuntas a lo largo del 2° trimestre del
curso escolar a fin de traspasar la informacion pertinente relativa a los
alumnos y alumnas con n.e.e. que, previsiblemente, seran escolarizados el

curso siguiente en dichos centros.
Veinticuatro

El Consejo Escolar del centro, al aprobar las directrices de las
actividades complementarias, cuidara que todas ellas puedan ser
realizadas por éste alumnado. En todo caso, adaptara las condiciones de

realizacion de las mismas a las caracteristicas de estos nifios y nifias.
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Veinticinco

1. El jefe o jefa de Estudios velara por la elaboracion de las
adaptaciones curriculares necesarias para el al